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BATISTA, J. C Projeto Educoracao: Contando novas historias para afetividade na escola
2008. 66f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Gradyd€dculdade de Educacdo Fisica.
Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2008.

RESUMO

O titulo do presente trabalho aponta que, em n&inlaneras possibilidades de problemas que
podemos listar relacionados a afetividade na escolarojeto Educoracao sugere formas de
incorporar novos meios de trabalho, abrindo nowrsis para o convivio harmdnico, contando
novas histérias para um drama que, as vezes, seanmu®s maneira tdo forte. O projeto foi

desenvolvido com criancas na faixa etaria de 7and® em uma escola municipal da cidade de
Cerquilho, interior do estado de S&o Paulo, e ¢teweo objetivo analisar a proposta de forma a
observar se suas acdes servem como uma alterpatiagogica para formacao afetiva infantil.

Palavras-Chaves: Educoracéo; formacao afetivaagdocescolar.



BATISTA, J.C.Project Educoracao: Counting new stories for affeeon at school.2008. 66f.
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ABSTRACT

The title of this work indicates that among mangsbilities of problems related to afection at
school, the project Educoracdo suggests alterrsativeincorporate new ways of working,

opening new doors for the harmonious coexisten@jging new stories for a drama that often
seems very sad. The project was developed witllrelmlaged 7 to 8 years old of a municipal
school in Cerquilho, state of Sdo Paulo, and tre gbthis work is to examine the Educoracéo

proposal in order to see if its actions serve agducational alternative for children affective
training.
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1 Sobre o enredo dessa historia: um pouco do
contexto da afetividade na escola

Passamos hoje por uma crise na educagéoqual os problemas que configuram este
complexo cenario sdo inumeros, seja pela a faltaagacitacdo dos educadores e auséncia de um
planejamento curricular flexivel e atualizado, sgjala caréncia de uma integragdo com a
sociedade e fraco comprometimento social da esomia a comunidade. As pilastras que
sustentam esta crise no sistema educacional edfbekecidas pelas arcaicas técnicas
pedagdgicas de avaliacdo e classificacdo que gemggnprivam o potencial criativo dos alunos,
seja pela ndo motivacdo dos envolvidos no procesikeativo ou pela auséncia de uma
sensibilidade que valorize um ensino mais humamda Besmotivacdo ou desinteresse pela
escola, os alunos passam a ser adjetivados desalvdormas: baderneiros, bagunceiros,
arruaceiros, indisciplinados e muitas vezes saosttbmo hiperativos ou com problemas de
déficit de atencddNa maioria dos casos esta caracterizacdo ocorfera@ precipitada, antes
mesmo da contextualizacdo do quadro educaciona eeftexdo sobre a formacéo afetiva e
humana de nossas criangas.

Assim sendo, cabe aqui a seguinte pergunta: padar@rojeto pautado na formacao
afetiva auxiliar no aprendizado das criangas erinnt para um sistema educacional mais
adequado a formacdo humana?

Embora ndo seja o foco deste trabalho uma andétshada da situacdo do sistema
educacional, acredito que seja necessaria umanagala sobre o contexto da educagéo, com a
intencdo de fomentar discussdes para a reflex&de soiormacéo afetiva, a qual ainda parece nao
ser valorizada nas escolas. Ao meu ver, este fagsgonsavel por inimeros problemas nas
instituicdes de ensino, dai a estreita ligacdo ceerglida entre os dois temas, a qual sustenta o
objetivo principal deste trabalho que foi analisam uma determinada sala de ensino
fundamental, um projeto que tem por finalidaderenégdo afetiva.

Sabemos que vivemos em uma “sociedade intensiveodioecimento” (DEMO, 2005,

pag. 7), na qual a velocidade das informa¢cOesrs®/aede forma incontrolavel e o conhecimento

Para mais informacdes a respeito deste tema ¢ans@lRENDT, H. A crise na educacgdo Sdo Paulo:
Perspectiva, 1972.
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de ponta tornou-se o passaporte para viver nesteento historico. No entanto, esta situacao
apresenta um quadro contraditorio. Ao mesmo tempaj@e este conjunto de sabeeggye um
ensino mais especializado, fruto do mercado piiofis, ele precisa se firmar frente as arcaicas
estruturas que sustentam as escolas e suas mefiadolte ensino que ndo acompanham o
acelerado ritmo das inovacdes tecnoldgicas. Essgecaambivalente compfde um dos fios da
complexa teia do cenario da educacéao.

Frente a este quadro inicial, a formacao afetiwee @g@rimorar os sentimentos e emocoes,
gue tendem a se tornar embotados neste procesg® gtes podem favorecer ou desfavorecer o
desenvolvimento dos alunos. As criancas precisanurdeambiente onde satisfacam suas
necessidades emocionais e desenvolvam a empatiaagoeies que as rodeiam para que
estabelecam relacdes afetivas saudaveis. \Wall@89)acredita que a dimenséo afetiva também
€ um aspecto do desenvolvimento que deve ser liad@l pois estd relacionado com o
desenvolvimento integral da crianca. No entant@ bhoorre um prejuizo na dimenséo afetiva da
acdo pedagogica visto que os curriculos de engiloizam o desenvolvimento cognitivo e
refletem a competitividade do conhecimento, abaaddo o desenvolvimento de outras
capacidades dos alunos.

Entendo que numa época em que se prezam valores &aualificacdo individual e a
competitividade, ndo ha arquétipo mais solido papaesentar nosso modelo educacional senédo a
simbiose ocorrida entre a educacao e a estrutotderl. Uma juncéo que permite aos sistemas
econdmicos determinar os contetdos de ensino, dimtamle técnicas e transformando os alunos
em sujeitos repletos de informacdes e preparados @afrentar um mundo competitivo e
especializado (CAVALLET, 2000). Estas colocactesiminares apontam que as escolas néo
atuam levando em conta a importancia da formagétivafnecessaria para a construcdo de uma
sensibilidade requerida para o desenvolvimento mesar humano dotado de competéncias
sociais. (ASSMAN, 2000).

Devido ao paradoxo estabelecido entre os condinteraexternos e a atuagéo da escola,
ndo se sabe ao certo o papel da educacado no te@censeus verdadeiros objetivos. A dicotomia
estabelecida entre o “ensino para o trabalho” ersitio para vida” pode ser observada em
nossas criangas, refletindo a confusdo e muitassvezdesmotivacdo para a aprendizagem

2 . . : _
Sua teoria sera apresentada em capitulo préprio.
% Estes conceitos serdo melhores desenvolvidoapitulo de Revis&o Bibliogréfica sobre o tema.
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(CAVALLET, 2000). Conforme os indices do SAEBNEP, 2004), a grande preocupacdo se
encontra na baixa aprendizagem observada na educas@a.

Cabe aqui uma ressalva, visto que estes indicescaésideram os fatores soécio-
econbmicos que afetam este resultado. Além dispossivel afirmar que os diagnésticos dos
problemas da aprendizagem muitas vezes colocatharfas alunos, subordinando a eles a falta
de interesse e a auséncia na escola como fatalieatisos destes resultados. Colocar o foco nos
alunos somente mascara a estrutura fragil do rsist®mna educacional uma vez que grande parte
dos problemas educacionais ndo provém somente deldss profissionais envolvidos no
processo, mas também da instituicdo educaciomalcatadicbes socioecondmicas e politicas que
a envolvem. Uma complexa rede que implica no modo como a estmla se portar frente as
exigéncias do mercado, desta maneira, educandapafarmacéo da aprendizagem técnica que

€ a norma disciplinar requerida pelo nosso modelmdndo.

N&o saber lidar com todo o volume de informac¢Oes rgaebemos ndo somente causa
distarbios psicoldgicos, mas também pode ter ingpsigmnificativo na salde.
Em 1996, aReuters Business Informatioealizou uma pesquisa com 1300 pessoas de
diferentes locais, como Estados Unidos, Reino Urittmg Kong e Cingapura sobre a
sobrecarga de informag0des. Entre outros resultados:

- 49% reconheceram que freqlientemente ndiarsdidar com a quantidade de
volume de informacdes que recebiam todos os dias;

- 38% disseram que perdiam um tempo siatifio tentando identificar
informac&o Util no grande volume de informacdesbetas;

- 31% reclamaram que recebiam nioftamacdo néo-solicitada.

Essa interessante pesquisa, intitulddging for Information foi analisada pelo
psicélogo David Lewis, que chamou simdrome da fadiga de informac&@s efeitos
fisicos, psicolégicos e sociais da sobrecarga dernmacdes sobre um individuo.
Alguns desses efeitos séo: estresse, tensao,biistide sono, problemas digestivos,

dificuldade de memorizag3o, irritabilida@/ADDIGTON, 1998).

Nos ultimos tempos, as relagdes humanas tem safonolamente afetadas pelo avanco
tecnologico, pelas novas descobertas cientificals, umento da velocidade e pelo excesso de
informag&o, como nos aponta o excerto anteriormatgdo. Com todo o frenesi desta época nao
podemos deixar de apontar os efeitos que os mei@®mhunicacdo causam sobre as criancgas,
massificando o conhecimento e fazendo com quedeiaem de exercer reflexdes fundamentais

para a vida e o desenvolvimento humano. O radigogss virtuais, a TV e outras midias

utilizam-se de seu potencial comunicativo como usealogia destinada a legitimar o lixo que

* Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Béasicardenado pelo Instituto de Nacional de Pesquisas
Educacionais (INEP). Para realizar esta avaliagi \gilizadas provas pelas quais € determinadovel mie
desempenho dos alunos em diferentes disciplinagriess e questionarios contextuais para alunosnasy
professores, diretores, funcionarios pelos quaisséaliados os fatores associados a este desempenho
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propositalmente produzem. Os filmes de animacau dk habituar os sentidos a um novo ritmo,
inculcam a verdade de que a condicdo de vida sestadade € o desgaste continuo, assumindo
o papel de acelerar o ritmo do conhecimento e dendjzado.

Em virtude dos constantes ataques que as crigonf&sn pela influéncia da midia, estas
nao encontram na escola 0 mesmo conjunto de esnquie estes meios de informacgéo lhes
proporcionam. Assim, pode-se indagar como é pdssibsorver o conhecimento frente a
tradicional estrutura escolar, uma vez que as gmestdo cada vez mais acostumadas com um
ritmo acelerado de captacdo de informacdo. Comar fde afetividade quando elas sao
bombardeadas pelo sadismo contido nos progranessigbs, pela agressividade observada nas
reportagens dos telejornais e pela violéncia dgsgale video game?

Estamos em um momento histérico em que os senemrfus alcancaram uma fase
evolutiva na qual a capacidade de aprender e cenestdo se transformando numa rapidez
nunca vista (ASSMAN, 2000). E quase tudo isto carpoge das novas tecnologias que
permitem, entre outras caracteristicas, a contrdgdempo.

Toda esta conjuntura gera os reflexos no ambitol&aswms quais podem ser observados
na relacdo muitas vezes distante entre aluno egwoff. A falta de lagos afetivos que dao suporte
ao desenvolvimento integral do aluno fragiliza &utsra escolar reproduzindo as mazelas
vivenciadas fora da escola sobre a influéncia daissrde comunicacoes.

Saltini (1997, p.91) faz uma reflexdo interessqrem tratar desta problematica quando
diz que:

As escolas deveriam entender mais de seres hureast®amor do que de conteldos e
técnicas educativas. Elas tém contribuido em dengsia a construgdo de neurdéticos
por ndo entenderem de amor, de sonhos, de fantdsiagmbolos e de dores.

Por isso, acredita ele, a educacdo deve ser ens@aol através de suas diversas
disciplinas, mas, principalmente, como meio de mneen a propria vida. Por esta razéo, além de
pensar o lugar do aluno no sistema educacionagia que 0s agentes externos exercem sobre
seu aprendizado, € importante também situar o ggofenesta rede. Vejo que os professores sao
0S responsaveis por organizar e preparar o unigErdmusca e interesse, despertando nos alunos
a curiosidade ao aprendizado. Desta forma elessprade meios para convidar os alunos ao ato

da aprendizagem.

® Esta discussdo pode ser encontrada na obra dd Baxiey, “A condicdo pés-moderna”. Sdo Paulo: llayh994
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A postura desse profissional se manifesta na pefioep na sensibilidade aos interesses
das criancas que, em cada idade, diferem em sesaupento e modo de sentir o mundo. Como
aponta Rubem Alves (1994), educar tem tudo a ver ®educdo. Assim sendo, o professor tem
gue procurar uma forma de ensinar que esteja elwng@ncom o prazer de apreender, uma vez
gue a aprendizagem deve ser um constante encamtanfara isto devemos olhar nossas
criancas e buscar nelas a formacéo de lacos &efiv@ue a escola €, na maioria das vezes, 0
primeiro agente socializador fora do circulo faanilila crianga. No modelo vigente, ela ainda é a
base da aprendizagem, condicdo que exige delarecofento de um ambiente no qual as
criancas sintam-se seguras e protegidas.

Assim, para que a crianca tenha um desenvolvimsauidavel e adequado no ambiente
escolar e, consequientemente, no social, € necespérise estabelecam relacdes interpessoais
positivas e desenvolva o potencial da empatia, uass gpossibilitam o sucesso dos objetivos

educativos.
Educar é, fundamentalmente, criar condicdes paressas a experiéncias de
aprendizagem. O fruto da educacgdo ndo pode resa@mralguns saberes formalizados
(...) Portanto, ndo basta a disponibilidade furai@nburocréatica da educacao ( o mero
acesso a escola). (ASSMAN, 2000, p. 286).

Segundo o autor, ndo basta a experiéncia com adipagem oferecida como uma licao
formalizada, mas também o envolvimento pessoaltigesmita a paixdo pelo aprender e pelo
buscar seu sentido na vida. Logo, vejo na afetieda ponte de comunicacdo entre a
aprendizagem e o desenvolvimento humano. E paradetfaz necessario que o professor se
desprenda das velhas concepc¢des e busque aquelasrgtibuam para a formacéo integral do
aluno.

Passamos por um momento de flexibilidade do ensi@@ceitar novas idéias do ato de
comunicar, de compartilhar e buscar a compreenaguild que circula como informacdo. Por
muito tempo as escolas vém acompanhando o ensieada no positivismo da ciéntiaorém
vejo que as criangas necessitam de um aprendizadpial ocorra um envolvimento de forma
dindmica para que possam acompanhar o ritmo airdg novas tecnologias oferecedoras de

conhecimento. Este € um diferencial da educac&aags@a qual ainda preserva os professores

® O positivismo preconiza o emprego de métodos rmmexcientifico, é uma filosofia determinista quiege as

verdades do mundo fisico através de métodos expetais. Logo, o conteldo escolar € pautado naquiopode
ser comprovado pela ciéncia como verdade e estafde pensar ndo estabelece uma visdo complexabiempa.

Nesta perspectiva, 0s problemas ambientais egp@wastos das condutas humanas, que estado sepaaadiecisdes
politicas, e assim por diante.
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gue séo capazes de ensinar a beleza e o amor eladiaagem e a importancia do ato de
conectar-se com o outro, favorecendo ndo s6 o conkato, mas priorizando as relacdes
humanas.

Neste contexto, os professores devem ser capagitaderem alternativas pedagogicas
gue trabalhem com a afetividade das criancas éomiaédecam os lacos afetivos entre eles. Estas
estratégias contribuem para o desenvolvimento &ascobnforme apontam algumas pesquisas
gue vém sendo feitas mostrando a relacdo entrendipagem e a importancia do apoio e
conforto. Segundo Schore (1994) a cada nove miraim#anca € inibida negativamente, o que
ocasiona o que ele chamou de socializacdo negaivaestroi as conexdes neurais responsaveis
pela socializagdo das criancas. O estudo mostreuagds uma negacéo a crianca deve sentir
acolhida e amada para preservar a integridadesdestexdes e garantir uma boa socializacao e
aprendizado. Logo, este estudo mostra que a reklgéo e professor deve se pautar em uma
relacdo de carinho em que mesmo os limites e negag@o inibam a vida social e aprendizado
delas.

Assim, o objetivo deste trabalho n&o € apenascamitmas propor e analisar o
desenvolvimento de uma alternativa pedagodgica goiilbua com o aspecto afetivo das criangas
e o fortalecimento das relacdes interpessoaisiypasientre todos os envolvidos na escola. Desta
forma, pretendo analisar o desenvolvimento do pofeducoracdb realizado na cidade de
Cerquilho com criancas de 7 e 8 anos, como umanfi@nta pedagdgica que pode auxiliar o
professor no processo de aprendizagem ndo somemieel do intelecto, mas também no nivel
afetivo, “do coracao”. Acreditamos que este propide ser um ponto de partida para as escolas

gue buscam uma humanizagéo através do ensino.

" A explicac&o do projeto sera fornecida em umtaipproprio.
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2 Autores e teorias — a tematica que sustenta essa
historia

Com relacdo a pesquisa bibliogréfica, realizei umdsédo de autores que tratam da
formacédo afetiva, para fomentar as pontes necasséim as discussdes das idéias do projeto.
Embora os autores utilizados neste trabalho adv@modentes filoséficas e epistemoldgicas
diferentes, ndo me aterei aqui sobre isto, masnsirponto que 0s aproximam em suas teorias
sobre a importancia da formacdo afetiva. RecorHoavard Gardner, Henri Wallon, Hugo

Assman, Paulo Freire e Humberto Maturana para @sambento tedrico da proposta em questéo.

2.1 A Dimensao Afetiva

Em 1983, em decorréncia de sua pesquisa a regjeeit@tureza da cogni¢cdo humana,
Howard Gardnérpropds uma teoria que enfatizava as diferenteélépas inteligéncias ligadas
as diversas potencialidades humanas. Desta foprmesentou ao mundo cientifico conceitos em
torno do termo inteligéncia, na busca de compraeasgotencialidades humanas que variam
desde as habilidades musicais e artisticas atéaaqerevolvidas no entendimento de si mesmas.

Em sua teoria, Gardner propde que todos os indigiquossuem como parte de sua
bagagem genética certas habilidades béasicas enrsalventeligéncias que ndo s6 sédo
determinadas por fatores neurobiolégicos, maséamyor condicdes ambientais.

Ele identificou inicialmente oito inteligéncias equcomporiam o ser humano: a
inteligéncia linguistica relacionada ao potenciatapapreender linguas bem como sua relacdo
com a escrita e a fala e a utilizacdo da linguagam atingir certos objetivos. A inteligéncia
I6gico-matemética, como sendo a habilidade em saralbs problemas com logica, realizar
operacdes matematicas e investigacao cientifigatefigéncia espacial relacionada a localizacao
no espaco e tambéem a formulagcdo de um modelo memtpéracdo utilizando este modelo. A
inteligéncia musical, voltada as habilidades deeagizado, atuacdo e composicdo de padrdes
musicais. A inteligéncia corporal-cinestésica compotencialidade de utilizar o corpo e das

8 Psicélogo e professor universitario na Universedaie Havard — EUA. E conhecido por sua teoria selsre
inteligéncias multiplas.
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memorias do mesmo. A inteligéncia naturalista edittncomo a habilidade de compreender o
meio ambiente e entender seu funcionamento.

Além destas, o autor propde duas outras inteligérigadas ao individuo, a inteligéncia
interpessoal relacionada ao poder de compreenssiontEncdes, motivacbes e desejos do
préximo e a inteligéncia intrapessoal, como a po#didade de formar um modelo veridico de si
mesmo e utiliza-lo para operar de forma efetivaida.

Gardner (1995) postula que essas competénciasednials sao relativamente
independentes, tendo origem e limites genéticoprim® Segundo ele, os seres humanos
dispdem de graus variados de cada uma das inteldgee maneiras diferentes com que as
mesmas se combinam, e se utilizam dessas potelaciedi intelectuais para resolver problemas e

criar produtos.

Embora estas inteligéncias sejam, até certo pomdependentes umas das outras, elas
raramente funcionam isoladamente. Embora algumapagées exemplifiguem uma
inteligéncia, na maioria dos casos as ocupac¢detrdln bem a necessidade de uma
combinagdo de inteligéncias. Por exemplo, um cifiorgnecessita de acuidade da
inteligéncia espacial combinada com a destrezardstésica. (GARDNER, 1995, p.
35)

Para Gardner (1995), o problema na educacéo resiteto de que nossas instituicoes de
ensino apenas ressaltam a importancia das intelag@nlinglistica e ldgico-matematica,
negligenciando as outras e inibindo o desenvolvimeompleto das criancasSegundo o autor,
cada individuo tem o predominio de uma ou maisig&ecias e para que as demais sejam
desenvolvidas é preciso que ocorram estimulos dieae.

Para ele, cada cultura valoriza cerébsntos e certas inteligéncias, os quais devem ser
dominados por uma quantidade de individuos e, depaissados para a geracao seguinte. No
entanto, € de maxima importancia reconhecer e @lstiras variadas inteligéncias e combinac¢des
da mesma, pois séo elas que conferem a diferepnaizéada um e se valorizarmos todas nossas
inteligéncias e capacidades sera possivel que tloglividuos sejam melhores compreendidos
e respeitados.

Se pudermos mobilizar toda a gama das inteligérmiasanas e alid-las a um sentido
ético, talvez possamos ajudar a aumentar a pratedd de contribuir para a nossa
prosperidade.”(GARDNER, 1995, p. 18)

® Voltando as idéias trabalhadas na primeira partdedto, o interesse por estas duas inteligénciake mer
justificado se considerarmos que elas geralmemd® dgadas aos interesses pretendidos pelo medmttabalho e
pelo mundo das informagfes. Saber operar progrédgans e informaticos, manejar maquinas, saber famn
publico, entre outros pontos que podem garantité€'ssio” na vida profissional.
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O autor ressalta que cada individuo tem seu prappertorio de potencialidades para
resolver diferentes tipos de problemas e, para rstagdo integral humana é essencial o
desenvolvimento destas inteligéncias. Logo, a egicca desenvolvimento humano somente se
manifestam quando existe espacgo para eles.

Por fim, para Gardner as emocdes permeiam todastelgjéncias e através delas é
possivel detectar e responder apropriadamente &m. ieste processo de comunicacdo, as
inteligéncias pessoais sao extremamente importgai@sa compreensao do outro e ideal para a
vida social no estabelecimento das relactes agetiva

Seguindo pelo campo das emocdes, Henri WHllem sua teoria, coloca a dimens&o
afetiva como categoria central no desenvolvimert@rthnga. Nela, tanto a afetividade como a
inteligéncia do ponto de vista intelectual sao gid@mo importantes, sendo a primeira
fundamental na constituicdo e funcionamento dedsmaj determinando os interesses e
necessidades individuais. Desta forma, a afetd& inteligéncia constituem um par
inseparavel para o desenvolvimento psiquico dagaiapermitindo que elas atinjam niveis de
aprendizado cada vez maiores (TAILLE; DANTAS e OEIRA, 1992).

O autor francés acredita que a afetividade ndcedaspuma dimensdo da pessoa, mas se
constitui desde muito cedo pelas relacbes afetbeas o ser adulto. Para ele, a partir do
nascimento as reagfes organicas sdo dadas pelgdemn&egundo a concepcdo walloniana,
enguanto a crianca ndo tem o dominio da palavtia¢és da relacdo afetiva que o contato com o
meio é estabelecido. Posteriormente, quando ocodeminio verbal, os lacos afetivos se dao
através da fala. No entanto, o autor defende a idéi que a afetividade ndo € organica ao
individuo, mas que se desenvolve com as interaggiigais que sdo exercidas. Portanto, para que
ocorra 0 desenvolvimento da crianga se faz nedessaaprimoramento no dominio afetivo
(WALLON, 1989).

Trilhando este pensamento, 0 autor coloca quet&idBele na crianca diferenciou-se em
resposta ao meio e a vida racional desenvolvedsw®as, afetividade e inteligéncia estédo
misturadas ou se influenciam mutuamente. Poréna, @drom funcionamento da segunda deve

haver um bom desenvolvimento da primeira. O autataaressalta que tanto a afetividade quanto

Filésofo, politico e médico francés tornou-se beanhecido por seu trabalho sobre a Psicologia do
Desenvolvimento, devotado principalmente a infancia
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a inteligéncia ndo aparecem prontas, mas que asebdssenvolvem ao longo da vida social da
crianga.

Em sua abordagem, o desenvolvimento da criancas® Wiomo uma construcao
progressiva em que as fases afetiva e cognitivausedem alternadamente. Sendo assim, o
aprimoramento emocional e intelectual ndo s6 depeadmeio, mas também da maturacéo das
estruturas bioldgicas as quais o0 autor separa &gies de desenvolvimento

O primeiro estagio é considerado como impulsivo-@omal, em que as emocdes
orientam as primeiras reacdes frente as pessoas aodta; 0 segundo estagio denominado
sensorio-motor e projetivo € dado pelo interesseri@dmca na exploracdo sensério-motora do
mundo fisico. No estagio seguinte, o personalisartarefa central € o processo de formacgéo da
personalidade e a construcdo da consciéncia deasreopor meio das interagcdes sociais,
definindo o retorno da predominancia das relac@ets/as. O proximo é o estagio categorial, no
qgual os progressos intelectuais dirigem o interdaserianca para as coisas, para o conhecimento
e conquista do mundo exterior, conferindo uma predancia do aspecto cognitivo. Por fim, na
adolescéncia, surge a necessidade de uma novdcd@efidos contornos da personalidade,
trazendo a tona questbes pessoais, morais e exgsemuma retomada da predominancia da
afetividade.

Concluindo, quando compara-se as obras de WalBaréner observa-se que os autores
se distanciam do ponto de vista cientifico no mamem que o primeiro defende a idéia de que
a emocao é propulsora da inteligéncia enquantgunsi® trata que a emocdao influencia todas as
inteligéncias, mas é distinta delas. No entantm paobjetivo deste trabalho o importante é que
ambos os autores enfatizam a necessidade do dessmerdo afetivo para a construcéo da

crianca e de uma melhor relagéo dela com a so@edad

2.2 Afetividade e Educacao Escolar

Para Humberto Maturaffa(2004), o ato de educar constitui um processo em &

crianca ou o adulto convivem com o outro e, ao t@mvcom O outro, se transformam

1 Bidlogo chileno, junto com Francisco Varela foiriador da teoria da autopoiese (um sistema que s&davo
tem de estar constantemente se autoregulando) @osrpropositores do pensamento sistémico que ahorch
visdo de um todo integrado contrapondo o pensanmedtionista — mecanicista.
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espontaneamente, de maneira que seu modo de ei\faz progressivamente mais congruente
com o do outro no espaco de convivéncia.

Nesta perspectiva o ato de educar ocorre de foecigroca, no qual os lacos afetivos
entre professores e alunos sao chaves para um medipaco de aceitacdo, facilitando o
desenvolvimento da crianga e da comunidade comdodim Para o autor a educagdo € um
processo continuo que dura toda a vida, e comensastie formacéo da crianca e do adulto tem
efeitos de longa duracdo que ndo mudam faciime®éguindo este raciocinio, uma base
educativa no ambito afetivo bem construido trargagans necessérias para o desenvolvimento
humano da crianga no meio em sua volta.

Maturana (2004) ainda diz que existem dois mometiiosiais nos quais a educagao se
mostra de extrema importancia para a formacao hamdarnndividuo — a infancia e a juventude.
Para ele, nestes periodos a crianca vive 0 mungoskbilidade de converter-se num ser capaz

de aceitar e respeitar ao outro a partir da aéataglo respeito de si mesma.

A idéia de um mundo em que as criangcas cres¢am @@sEoas que se aceitam e se
respeitam num espaco de convivéncia em que ossoograceitam e respeitam é a base
de qualquer instituicdo educativa. (MATURANA, 20p4g.35).

Desta forma, as escolas ndo devem permitir queramoespacos discriminatérios dos
sujeitos nela envolvidos. Em outra direcdo, deveaualternativas para o desenvolvimento do
respeito e empatia entre todos os envolvidos, poia crianca que “ndo se aceita e nao se
respeita ndo tem espaco de reflexdo, porque esténtmmua negacdo de si mesma e na busca
ansiosa do que ndo é e nem pode ser’.(MATURANA4200

O autor explica que o amor é central na convivéngraana, e as acdes que constituem o
outro na realizacdo do ser social se afirmam taataceitacéo e respeito por si mesmo quanto na
aceitacdo e respeito pelo outro. Para ele, o a@orénum sentimento, mas é um dominio de

acdes nas quais o outro é constituido como legitianconvivéncia.

A responsabilidade surge quando nos damos cont@&edgueremos ou nao as
consequéncias de nossas agdes; e a liberdade queigdo nos damos conta de se
gueremos ou nd0 NOSSO querer, ou Ndo querer ast@mEias de nossas acgdes. Quer
dizer, responsabilidade e liberdade surgem naxé@dlgue expde nosso pensar (fazer)
no ambito das emogdes a nosso querer ou nao @secenseqiéncias de nossas agdes,
num processo no qual ndo podemos nos dar contaitte apisa a ndo ser de que o
mundo em que vivemos depende de nossos desejosdiicacio deve levar a conscia
de que somos co-criadores do mundo que queremas. (MATURANA, 2004,
pag.56).
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Para o autor, devemos educar para recuperar essartia fundamental que nao destrai,
gue néo explora, que nao abusa, que nao pretemdimatoo mundo natural, mas que deseja
conhecé-lo na aceitacdo e respeito para que o bEmkaimano se dé no bem-estar do meio em
gue se vive. Para isso € preciso aprender a ollbatro e aceitad-lo para a construcdo dos mais
diversos aprendizados.

Seguindo a mesma linha de pensamento, sobre atéanpar de um ensino mais
humanizado em que aluno e professor construamemdigado a partir do respeito e aceitagéo,
Paulo Freire (2006) introduz a idéia de uma pedagdg autonomia a qual explica a prética
pedagdgica do professor em relacdo a autonomiarde de saber do educando. Ele enfatiza a
necessidade do respeito ao conhecimento que o athmpara a escola, visto ser ele um sujeito
social e historico. Nesta perspectiva o ato de adestd além do puramente treinar o educando
no desempenho de destrezas.

O professor "forma se forma e re-forma ao form&REIRE, 2006, p.25), desta maneira
0 ensino ndo depende exclusivamente do professsimacomo a aprendizagem nao € algo
apenas de aluno. Nao significa que o professorssgjarior ou dotado com melhores capacidades
porqgue domina conhecimentos que o educando aindadoéina, mas €, como o aluno,
participante do mesmo processo da construcao da endipagem.
Entretanto, o autor ndo descarta a autoridade afegsor em relacao aquilo que é ensinado e ele
coloca em sua andlise a necessidade do rigor metd@liintelectual que o educador deve
desenvolver através da pesquisa e da curiosidadeusoar saber e assimilar de forma critica o

conhecimento.

O educador que 'castra’ a curiosidade do educamdoneme da eficacia da
memoriza¢do mecanica do ensino dos contelidos, adilverdade do educando, a sua

capacidade de aventurar-se. Nao forma, domesEBEIRE, 2006, p.63)

7

Ensinar é algo profundo e dindmico que requer aceis riscos do desafio do novo,
enguanto inovador e enriquecedor, e acima de tugspeito & autonomia e dignidade do aluno.
Desta forma, faz-se necesséario que o docente miopermomentos de experiéncias e buscas e
gue a escola sirva como meio e forma para transigies sociais, capacitando os alunos para
estarem conscientes de sua importancia na sociedadie serem apenas meros reprodutores das

ideologias dominantes. Para ele, ndo é possivel ogimm professor seja completamente
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apolitico, dado que estara expondo suas opini@sieando muitos conceitos baseados em sua
visao de mundo.

Por fim, o autor nos mostra a importancia de estéimaicapacidade criadora dos alunos e
confiar nas relacdes afetivas que se estabeleceueeo professor descarte como falsa a
separacéo entre seriedade docente e afetividade.

Dialogando com os autores acima, Hugo Assm@000) explana sobre a necessidade de
uma re-aprendizagem no convivio e nas relagbesaisodPara ele, a educagdo deve ser
responsavel pela formacdo de competéncias sociais solidarias, com destaque para a
importancia da dignidade humana. O pressupostaddeagdo é o de capacitar o aluno para a
liberdade através de uma educac¢do fundamentadauenasgcompeténcias apreendidas sejam
véalidas para as rela¢des sociais.

O autor aponta o papel da educacdo como veiculttelgracdo ou inclusdo da massa dos
excluidos, enfatizando a valorizacéo da sensiliéda reconhecimento das diferencas, a empatia
e a esperanca como partes da condicdo humanaspeandéveis para o reconhecimento mutuo.
Desta forma, aborda a questdo da complexidade di@dsdle e sua relacdo ética com a
individualidade, apontando para a necessidade de educacdo solidaria como resolugcdo ao
problema.

Assman (2000) discursa também sobre as mudad¢aaaonais necessarias para uma
escola solidaria. Ele afirma que a competicdo #ulidh pela solidariedade e cooperacdo no
campo econdmico € a condicdo necessdaria para gaesesiedade com a qual sonhamos e
desejamos possa existir e para que o reconhecintgntoutro seja desenvolvido é preciso
resgatar as relacdes de solidariedade e cooper@iggia forma, "precisamos desejar um desejo
diferente, olhar o ser humano de um modo distintpeasar com uma razao diferente".
(ASSMAN, 2000, pag.87)

Para o autor, se faz necessario a percepcao gist@&ai realidade social para que se
desenvolva uma solidariedade ativa, a qual sejazcde fazer uma renovacdo profunda na
educacao. Portanto, a escola deve adaptar-se atorderhoje ndo esquecendo os fundamentos
éticos e solidarios para reorganizar-se em prohtdatancas que o mundo exige e na construcao
de uma teoria de “Sensibilidade Social” (ASSMAN,0QD O pensamento solidario deve

12 Teblogo e socidlogo brasileiro que desenvolveu immgortante obra sobre a Teologia da Libertacauhdli
filosdfica que discursa sobre a situagdo socialdnahn
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envolver a todos que estdo no campo da educag¢ébekssendo cuidado com 0s novos riscos de

discriminacdo e desumanizacéo do ensino.

S6 onde a educacdo se omitir o desastre humanotpode-se irreversivel (ASSMAN,
2000, pag. 118).

3 A proposta — o script dessa historia

Figura 1 — Logo do projeto Educoragéo.

O Educoracdo é um projeto de cunho educacionaljindde ao publico infantil e
desenvolvido pela antropéloga e psicéloga Susanredsf em conjunto com educadoras
ligadas ao Instituto Visdo Futdfo O projeto ha quinze anos vem sendo trabalhado e
desenvolvido, no Centro Educativo Espaco CreSealilado no referido instituto, e teve origem
na necessidade de criar uma alternativa pedagfgiatada no desenvolvimento integral da
crianga, utilizando-se da afetividade como focdesmlor no aperfeicoamento de suas diversas
capacidades e inteligéncias, pois segundo Taikerté& e Oliveira (1992 afetividade aparece
como a primeira manifestacdo do psiquismo que isipoh 0 desenvolvimento cognitivo ao
instaurar vinculos imediatos com o meio social. t®derma o0 aprimoramento intelectual é
garantido pelos vinculos estabelecidos pela comsei@&fetiva.

O Educoracao conta ainda com material didatiewoliCD e DVD que sistematizam a

dindmica do Circulo do Amor o qual se trata de wod de afeicdo com can¢des e movimentos

13 A idéia partiu do contato da pesquisadora coméesitas de ensino orientais, em sua viagem a iddisase
psicologica do Circulo do Amor foi idealizada pélésofo indiano Prabat Raijan Sarkar com o objetie trabalhar
a alfabetizac@o emocional dos alunos.

14 Localizado na cidade de Porangaba, interior &® Faulo, o Instituto Visdo Futuro é uma fazendzddgica
pautada em modelo de autosustentabilidade e padedésgicos. Possui cerca de 50 funcionérios e gaua filhos
e as criangas do bairro foi desenvolvido o espac&e€r.
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criativos, exercicios de biopsicolofi@ histérias que despertam nas criancas a sendagauao
com o meio. Além disso, o projeto se propde a uestaos lacos afetivos de modo a ajudar as
criancas a “abrirem seus coracdes”.

Vale ressaltar que o espaco onde o projeto éndelsédo difere de outras instituicdes
educativas por situar-se em uma fazenda ecol6giea mpssui uma boa estrutura para o
atendimento das criancas, além de estar circunu@dama exuberante natureza. As criancas sao
da comunidade local e filhos de funcionarios gabatham no Instituto Visdo Futuro, tém entre
trés e cinco anos, e séo recebidas de terca afegat@m periodo integral, das 9 as 17 horas. No
entanto, o projeto pode ser desenvolvido com caseqtre 3 e 11 anos.

No Instituto Visdo Futuro, todo o aprendizado p&dicp do dia € desenvolvido a partir
da proposta do projeto Educoracao. O dia iniciaese as dinamicas do projeto que duram em
média uma hora e meia e durante o dia as criargsEsdolvem diversas atividades relacionadas
com as historias que foram contadas e baseadasmacfio afetiva delas, entre as quais: cultivo
de horta, preparo da comida, teatro, atividadesuaiancostura, entre outras, com a intencéo de
desenvolver suas multiplas habilidades e capacidade

Bom dia comeca com alegria,
Bom dia comega com amor,

O sol a brilhar as aves a cantar
Bom dia, Bom dia, Bom dia!

Antes de iniciar a rotina de atividades, as criaragganecam o dia com o Circulo do Amor
cantando a estrofe anterior. O dia sempre comagancdsica, sorrisos e abracos a fim de criar
um ambiente de convivio agradavel e acolhedortpa@s, como sugere Wallon (1989).

As dinémicas e vivéncias propostas pelo Educorégéon desenhadas para ajudar as
criancas a aprenderem a desenvolver de forma l@idevertida qualidades como respeito e
empatia. Além de imprimir um clima de amor e alegvelo decorrer do dia, as vivéncias do
projeto convidam as criangas para sentir a conegoos amigos, familia e com todos com os
guais elas convivem. O projeto conta também comchdeiras de cooperacdo e vivéncias em

grupo que trabalham com a afetividade, ajudandspomlizacdo da crianca.

15 Os exercicios de biopscicologia sdo uma forntaralainspirada em técnicas milenares da ciéncigad@m que
ajudam a restaurar o equilibrio hormonal, garaetincha boa saude fisica e mental , ajudando o digegto e a
afetividade das criangas. Sobre a ciéncia da liolagjia, ler SARKAR, P.R. Yoga Psychology. Calcud@anda
Marga, 1991.
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Conte uma histéria, conte uma histéria, conte uisi@iia para aula comegar, Estamos
esperando, estamos esperando, conte uma histdaaapta comecar, Era uma vez...
Era umavez...

E nesse clima de magia e leve suspense que a lasaesperada do Circulo do Amor
comeca — o Circulo Magico. Durante os encontroscs@itadas historias ao redor de um tecido
circular no qual bonecos e cenarios ganham videsm&m as crian¢as a importancia da conexao
com seus coracdes. Resgatam o poder do amor gaadlamana, lembrando da importancia das
acOes positivas, como podemos notar na passagamaelas historias contadas, “O monstro

gue roubou o vermelho”:

Se vocés colocarem bastante amor nos seus cora;@eandarem esse amor para o
coracdo do monstro (...) vocés poderdo mudar g&ordele!

Além destas e de outras historias, no Educorac@mtezem “os momentos de
compartilhar”, uma maneira de desenvolver a empatiartalecer os lacos afetivos com seus
colegas. Durante estes momentos as criangas expresque mais gostaram no dia e falam algo
sobre elas mesmas, como estdo se sentindo. Isbonseimportante para que a crianga se sinta
ouvida e valorizada e auxilia também na comunicai@@professor e da turma com a crianga,
conhecendo as necessidades de cada um.

Outra técnica utilizada é a meditacdo, que buszdelscer o contato da crianca consigo
mesma, como Gardner (1995) salienta a importanociadesenvolvimento da inteligéncia
intrapessoal como forma de “voltar para dentrodradr capaz de formar um modelo acurado e
veridico de si mesmo e utilizar este modelo pareraypefetivamente na vida. Por meio da
meditacdo, as criangcas aprendem a concentracaantospeccado, escutando seu coragao e
tomando mais consciéncia de si mesmas. No relaxanfieral as criancas sédo incentivadas a

manter o estado de paz interior, auxiliando norotetla ansiedade.

Estamos indo, estamos indo,
Abracgo para ti, abraco para mim;
Até amanha, até amanha,
Somos Um, somos Um.

A rotina ao final da tarde termina com a cancaonaciprovocando a sensacao de
pertencimento universal e de unido entre todostaDreaneira, amenizando o estigma escolar de

lugar hostil e mostrando que as criancas poderacsdiidas neste ambiente, o Circulo do Amor
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tem por objetivo principal contribuir a0 maximo @aa expressdo de seu potencial afetivo,

colaborando para uma formacéo integral do ser haman

4 Um meétodo de trabalho para a montagem da
historia

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola pubtieagidade de Cerquilho, interior de
Sé&o Paulo, em virtude da parceria feita entre ae®e@ da Educacdo da cidade e o Instituto
Viséo Futuro, local onde o projeto foi criado, alginanciou os gastos gerados para a realizacéo
do projeto.

A faixa etaria escolhida foi a idade 7 a 8 anos, devido a opcao de trabalho comgaigan
na fase de alfabetizacdo e por acreditar que egjt@seja aplicavel a qualquer sala de aula uma
vez que auxilia na formacdo afetiva dos alunos.idze® grande quantidade de interessados,
realizamos um sorteio para a escolha da escoltaess@si mantida em anonimato por preceitos
éticos.

O presente trabalho foi desenvolvido a partir da p@squisa participante, pois a0 mesmo
tempo em que eu observava 0s encontros tambémimnttarjunto as criancas. Para a realizacao
da investigacgdo, utilizei critérios qualitativos glesquisa, e estes se constituiam da combinacgéo
de pesquisa bibliografica e exploratoria. Como oduwwé metodologicos, desenvolvi observacdes
no local; entrevistas semi-estruturadas com furdion, diretores, merendeiras e professora, as
quais foram gravadas e transcritas. Também, Ltiledatorios feitos apds cada encontro por
mim e pela professora, além de questionarios pafis, criancas e professora, antes e apos a
execucdo do projeto. Com isso pretendo chegar a amddise da influéncia do projeto
Educoracdo na formacéo afetiva infantil a partifalde de informacdes fornecidas pelos dados

obtidos, pois como afirma Oliveira (2001, pag. 34);

“(...) as pesquisas que utilizam a abordagem tgtiak possuem a facilidade de

descrever a complexidade de uma determinada hediasproblema, analisar a

interacdo de certas variaveis, compreender e fit@ssiprocessos dinamicos

experimentados por grupos sociais, apresentarilgoigides no processo de mudanca,
criagdo ou formacgdo de opinibes de determinadoogeupermitir, em maior grau de

profundidade, a interpretacdo das particularidagascomportamentos ou atitudes dos
individuos.”

Para a coleta de dados e desenvolvimento do prdjgtmalmente foi realizado um

encontro com 0s pais e participantes da pesquida apresentamos uma copia do projeto em
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guestdo para que este pudesse desenrolar-se adevides cuidados éticos desde a aceitacdo e
assinatura até a realizacdo do mesmo. Além distecala e 0s pais assinaram um termo para a
liberacdo das imagens dos envolvidos (em anexo).

No total o projeto constituiu-se de 16 encontrastriduidos ao longo de quatro meses e
com a freqiéncia semanal. Estas intervencbes foemlizadas as tercas-feiras no periodo
matutino, no inicio da aula, com a duracédo de uona & meia em que realizavamos as dinamicas
centrais do projeto. Este periodo compreendia agdes do Circulo do Amor, as historias, o
momento de compartilhar, os exercicios de biopsigal a meditacdo e o relaxamento.

No momento exploratério da pesquisa, realizei alaggies e entrevistas no local onde o
projeto foi desenvolvido e em virtude da grandentjdade de dados que foram obtidos, optei
por analisar somente oito encontros sequenciais dExesseis realizados. Este recorte
metodoldgico deve-se ao fato de que com os oitorgras € possivel ter uma idéia do projeto
em questdo, uma vez que as anotacdes feitas caormdpreeuma série de argumentos
suficientemente interessantes para debater as ipkgtendidas pelo objetivo desta pesquisa.

De todo o material coletado, fiz uma selecdo daguehcontros que trouxeram mais
contribuicdes significativas para a proposta, distaa, analisei os relatorios meus, levando em
consideracdo meu conhecimento no desenvolvimentprajeto, e os da professora, pelo fato
dela conhecer os alunos e porque ela ndo conhegiajeto. Estes diferentes pontos de vista
foram interessantes para a avaliagédo do trabalho.

Devido a isto, foram dezesseis 0s relatos utiligadlambém analisei trechos da entrevista
com a professora antes e ap0s 0s oito encontrapjasdionarios de alguns alunos e trés relatos
de visitas realizadas em momentos alheios a ratin&€irculo do Amor: na primeira semana
antes da intervencdo na escola, na quarta semaasogava semana. Nestes dias observei as
criancas no intervalo, entrada e saida da auls poiedito que estes momentos também
fornecem dados importantes em relagcéo a interaggorthncas com seus amigos e com a escola.

A producao textual referente a estes relatoricd apresentada em um capitulo préprio e
traz as observacdes feitas por mim nos oito proseéncontros, em didlogo com os relatos da
professora e com 0s autores que contribuiram pasmadise desta tematica. Além disso,
apresentarei alguns desenhos feitos pelas criamaatividades especificas do projeto, fotos

tiradas e autorizadas segundo o consentimento deslvelos, durante o desenrolar das
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intervencbes e também alguns comentarios dos pa&islustram algumas questfes suscitadas

neste trabalho.

4.1 O contato com o novo enredo

Em Cerquilho, as criancas tiveram a oportunidadeatthecer duas histérids Uma
intitulada “O monstro que roubou o vermelho”, quata a histéria de um monstro e de duas
criancas que decidiram resgatar o vermelho e saenbusca do monstro. No desenrolar da
histéria, percorrem caminhos onde encontram oblstieuseres encantados que as alertam sobre
a importancia da escuta de seus coracgdes.

A outra historia, intitulada “Vové Graca”, narravila de uma senhora que sempre fazia
0 bem as pessoas. Durante uma guerra, as aldeisda@aodo sitio da Vovo estavam sendo
destruidas e algumas pessoas foram buscar ajudaa@pasa. Quando os soldados chegaram no
sitio da Vovo, ndo foram capazes de enxergar ke pais estava coberta de folhas em virtude

de uma tempestade ocorrida na noite anterior.

No meio da noite comecou uma grande ventania ellaasf comecaram a cair (...), mas
cairam tantas folhas que o casebre da Vovo fictnertm e no momento em que o0s
soldados chegaram marchando, passaram em frengeselore e sé conseguiram ver um
monte de folhas jogadas e seguiram em frente.

A historia traz como licdo a importancia da pitie atitudes positivas, conforme indica

a cancéao que finaliza a narrativa.

Faca sempre o bem,
Sem olhar a quem
Jeito sempre tem de amar e ajudar alguém.

Ambas as historias foram contadas em duas parfies,de deixar para a semana seguinte
o desfecho da trama. Pela curiosidade em sabaab #is criancas eram estimuladas a pensarem
no tema a semana toda. Esta maneira de contastasids se mostrou muito interessante, na
medida em que prendia a atencdo das criancas paalas, bem como fornecia material para
gue a professora trabalhasse com a tematica dut@sdesemana. A bagagem do conteludo

18 A histéria do “Monstro gue roubou o vermelho” edigponivel na integra no material pedagdgico: @uldrdo
Amor: para abrir o corac@o por Susan Andrews. s&dhia da Vovo Graga ird compor o segundo livrapaprojeto
Educoracgéo, que deve ser langado até o fim deste an
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afetivo suscitado pelas histérias permitia o trabalom temas relativos a formacao afetiva das
criangas: cooperacgdo, ajuda ao proximo, empaiiajsmho, amor, etc. De um encontro ao outro
as criancas desenhavam o que elas achavam quea@nno final. Esta parte do projeto se
mostrou muito importante, consistindo em um grantodo para resgatar o interesse das
criancas a uma seérie de assuntos que podem salhtidbs na sala de aula. No entanto, neste
trabalho apenas relatei a primeira historia viste gtilizaremos apenas oito relatos e a segunda

historia fora contada apés os mesmos.

Figura 2 - Circulo Magicd® monstro que roubou o vermelho.

Por meio de atividades ligadas as histérias nasraatacriancas desenvolviam durante a
semana diversos exercicios que potencializavamassvariadas inteligéncias: faziam o bolo da
Vovo Graca; desenhavam o monstro que roubou o Wleomeosturavam os coragdes utilizados
para acalmar o monstro, praticavam exercicios dpshiologia relacionados as histérias. Para
cada parte delas, eram desenvolvidos determinaxkrsieios, com a finalidade de trabalhar

aspectos emocionais que influenciam na formacdvafgas criancas.

Passo a passo subindo a montanha
Passo a passo subindo bem alto
Vai, vai, vai até o céu...
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Durante a subida da montanha Pedro e Aninha, aomegens centrais da historia do
monstro que roubou o vermelho, praticavam um egiercie biopsicologia chamado postura da
montanha, a fim de ganhar seguranca e firmezaveaeer os obstaculos da grande aventura de
chegar até o monstro.

Esta passagem, somada a todas as outras ativipaoigisiadas pela contacdo das
histérias estimulava o trabalho com diferentesideste inteligéncias das criancgas, tornando-se
dessa forma uma alternativa e servindo como camtapa hiperestimulacdo causada pelo
excesso de informacdes (WADDIGTON, 2004) nos debdaje.

E importante salientar que priori ndo quis saber do historico de nenhum aluno que
apresentasse dificuldade ou que ja tivesse “fameaihdu aluno na escola. A idéia era ter um
primeiro contato sem classifica-los ou formar qualgtipo de preconceito com relagéo a eles.
Para, no desenrolar do projeto, conhecer um powe sobre a vida destas criangas a fim de

compreender de forma mais integrada cada aluno.

5 Ensaio para uma nova historia: o primeiro contato

O primeiro contato com a escola ja demonstrava stade de ansiedade diante um novo
projeto que viria mudar a dindmica escolar, priamagnte de uma sala de aula, e posteriormente,
de toda a escola.

Durante quatro meses, as sete e meia da manhdaléetga-feira, iniciavamos o dia em
Cerquilno com o Circulo do Amor e a cada novo etrocotraziamos uma nova histéria ou
atividades relativas aos contetdos afetivos qudajuaes trabalhar.

Com o decorrer do projeto as mudancas foram seneiceptiveis tanto no
comportamento das criangas quanto nos olharesisosodos funcionarios da escola. Os lagos de

unido e carinho foram sendo fortalecidos conforona felatado pela professora.

Durante a semana percebo que as criangas estdgps@ando mais e sempre lembrando
umas as outras de falar com o coracéo... ( relfrafessora).

Acreditava na proposta trazida pelo projeto, masasperava uma mudancga na dimenséo
gue fora ocorrido 0 que atraiu o interesse da niaial e de outras escolas perante o projeto.
Esta circunstancia fez com que a Secretaria dad€docda cidade pensasse em capacitar os

professores da rede para a utilizacéo do Circulardor em suas salas de aula.
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5.1 O Cenario e seus personagens

Antes de falar do cotidiano escolar, acho conveaiapresentar a escola. Localizada na
periferia da cidade de Cerquilho, interior de Saal®, a escola atende cerca de 270 criangas no
ensino fundamental em dois periodos, manha e t&ube histéria é recente, funciona no local
onde antes existia uma escola de educacéo infprgihéa dois anos foi transformada em ensino
fundamental. Tem uma boa estrutura fisica conplayground refeitério, ginasio, biblioteca e
salas de aula adequadas.

A maioria das criancas que frequenta a escolaveprente do bairro vizinho e de acordo
com as entrevistas realizadas com os funcionario®stola, em muitos casos, a realidade
familiar destas criancas é dificil ndo s6 por estaem um ambiente familiar desestruturado, no
gual os pais estdo separados e muitas vezes na@mncom eles, mas também por conviverem
com o trafico de drogas. Além disso, estdo a mel@wébombardeio de informagdes né&o
produtivas da televisdo, na qual assistem a filmé&s apropriados (pornds e violentos),
caracteristicas que tornaram esta escola espdit@éta o desenvolvimento desse projeto.

Cheguei a escola e fui muito bem recepcionadogisttora, a qual me mostrou o0 espaco
da escola e me levou para ver a sala onde o pregeia desenvolvido. Iniciei o dia com uma
observacédo do local bem como das criancas e reafizgrimeiras entrevistas com a professora
da classe, a merendeira, a secretaria, a coordenpeédagogica, a professora auxiliar e a
diretora. No entanto, como descrito anteriormangeptilizar apenas trechos da entrevista com a
professora devido ao maior convivio dela com osadu

Logo pela manh&, a professora da sala escolhida gegenvolvermos o projeto foi a
primeira a ser entrevistada. Foi muito simpaticanastrou-se interessada, mas com um certo
receio deste projeto vir atrapalhar a dindmicaude qulas. Pude perceber nas primeiras palavras
0 quanto ela ama aquilo que faz. E uma professoesthdo de Minas Gerais, que depois de uma
estada na cidade de Sdo Paulo mudou-se para imrirdatesde o inicio dedica-se ao apoio das
criancas. Além desta escola ela trabalha em unmdeese educacado especial (EMEB).

Outro ponto interessante € que a escola tem undandia de funcionamento diferente de

outras, como ela ndo tem serventes, o trabalhapndséo dos alunos em horarios de intervalo,

17 Escola Municipal de Educac&o Basica.
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entrada e saida é feito em conjunto com todo oocdg escola. Desta forma, a diretora faz
também o papel de inspetora, a coordenadora fad gapprofessora auxiliar contribuindo assim
para um ambiente no qual predomina a ajuda mutake késsaltar que esta foi uma medida
escolhida pela propria escola e ndo devido a etaerbas para a contratacdo de mais pessoas.
Segundo a diretora e coordenadora pedagogica lestaativa € util ndo sé porque permite que
elas fiquem préximas as criancas, banindo o egtpeeda figura da diretora como punitiva e
alguém que as criancas sO6 conhecem quando fazesascerradas, mas também diminui o
namero de ocorréncias de casos agressivos no moheitervalo.

Por fim, com este primeiro contato percebi que ®@guipe da escola mostrou-se muito
receptiva e embora néo tivesse conhecimento ddtalha projeto, elas estavam esperancgosas e
com ansiedade antecipada, entre outros, pela is§meque o nome do projeto causava:
“Educoracéo”.

5.2 De olho nos bastidores: a entrada e a saida das
aulas

No momento de entrada e saida, as criancas foromaen fila e sdo guiadas pelos
professores até o local das aulas. Este periodo @mamento valioso, ja que é possivel observar
as criancas “livres”. Nas filas elas se batentugacam e as vezes acontecem alguns pequenos
desentendimentos, pequenas brigas. Entretanto resemgpordenadora estd com seus “olhos de
aguia” observando e chamando a atencao das criangas

Enquanto as criancas esperavam seus pais a dipei@antou para duas delas qual eram
0s nomes de suas professoras e elas ndo sabiamndespFiquei refletindo qual era a relagéo
delas com as professoras, mas nao tive tempo dersan com as criangas, pois a “Kombi” que
viria busca-las estava saindo. Outra situacdodssante foi no momento da entrada na escola:
uma crianga chegou meia hora antes, pois os paaes trabalhando e o irméo iria trabalhar e
ndo poderia trazé-la mais tarde. Estes aconteam@m trouxeram algumas reflexdes acerca das
relacbes afetivas destas criangas com seus paisgi@s vezes estdo trabalhando e ndo tém
tempo para elas, segundo comprovam os relatosretardi e das professoras as quais os alunos

nem sabem o nome.
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Nesta primeira observacdo percebi que a relacdo allmsos com a diretora e
coordenadora era muito agradavel. As criancas dalavtchau” e muitos as beijavam,

abracavam-lhes, davam-lhes presentes e flores.

5.3 O interlddio, momento do intervalo

Foi muito bom ver o dinamismo e o0 amor com 0s gaasoordenadora pedagodgica
instruia as criancas e lhes chamavam a atencdooi®ento do intervalo foi quando pude
perceber as criancas e 0 modo como elas se red@aion A brigas sdo constantes, visto que a
cada momento um aluno procurava a coordenadornadeesna reclamagao.

Algo que me chamou a atencéo foi o fato de quetilm elas criancas influenciava seu
comportamento. Segundo a coordenadora pedagodgiceaacas trazem para a escola aquilo que
elas aprendem em casa e com a televisdo, em mc#ess, personagens de desenhos
impregnados de muita violéncia os quais influencasua relagdo com os outros alunos. Um
exemplo disto € que 0s meninos, por exemplo, usévaroos para imitar o film&ropa de Elite
além de desenhos no corpo para imitar membrosnaitidaEla também relatou que no momento
do intervalo uma menina de seis anos beijou oltrmacom mesma idade na boca, para imitar a
novela. A coordenadora chamou a atencdo e convemsuoua crianga, mas nao comunicou 0s
pais, uma vez que ndo adiantaria tendo em vistaio oesestruturado que esta crianca vive.
Caso os pais fossem chamados, a crianca so inéapa

Outra questao interessante € 0 uso constante dgpilopela coordenadora, o qual ela
invariavelmente aciona para chamar a atencdo aagzas e adverti-las. Embora aparentemente
represente algo cruel, ela faz isto com muita d&@rcom as criangas e suas conversas com elas
ndo sdo duras, mas muito amorosas. As crianca® fica sol com agasalhos e ela chama a
atencao, pois muitas vezes elas se desidratanssdipamal.”.

As criangas respeitam a coordenadora: antes deabssiar a coordenadora apita e avisa
para elas ficarem na fila e sem correr. Ela conta.wdois... e as criancas ficam quietas antes do
trés. As vezes essa atitude me aparentava seatbastcausando a impressdo de que barrava a
espontaneidade das criangcas, mas de qualquer nt@dgaeantia que a rotina da escola se

mantivesse em ordem.
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5.4 Divulgando e conhecendo os pais

A reunido com os pais foi marcada para as 19 hiwadia 07 de abril de 2008, uma
segunda-feira. As explicacdes do referido projetnam feitas por mim e pela Dra. Susan
Andrews, idealizadora do projeto Educoracdo. Néhathos combinados que ela faria o
embasamento cientifico e explicaria o porqué dacén do projeto Educorag¢do. Caberia a mim
explicar a realizagdo da pesquisa de monografia camo colher as assinaturas dos pais que
concordassem com a participacdo de seus filhosartdoos devidos cuidados éticos com o
procedimento.

Figura 3 — Dilgacao do projeto para os pais.

A explicacdo do projeto teve inicio com a secrat@l@ educacdo em conjunto com a
diretora da escola apresentando o porqué da néadsdile realiza-lo. Esta primeira apresentacdo
estabeleceu um clima de confianca e nos aproxirasydis.

A palestra se iniciou com a Dra. Susan Andrews sgmt@ando os porqués do
desenvolvimento do projeto. Ela apresentou muiosids novos para a platéia, mas mesmo
assim os pais se mostraram interessados em apiesnd®go apds, me apresentei e contei um

pouco sobre o modo como a pesquisa seria desed&plos pais ficaram entusiasmados e
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concordaram que seus filhos participassem. O queha®ou a atencao foi ao final que um dos

pais fez um comentario interessante:

“Este projeto deveria ser realizado com nés paia pae possamos saber como fazer
com nossos filhos, pois queremos fazer algo de fmma eles, mas ndo sabemos como”.

Li o termo de compromisso para 0s pais e depoisoi@uei a disposicdo para sanar
possiveis duavidas. Respondi algumas perguntas as tosl pais concordaram com o projeto e

ficaram felizes com esta oportunidade.

6 Os Atos de uma nova historia

Apresentarei nas paginas a seguir os relatos ntésras observacdes de campo durante o
desenvolvimento do projeto Educoragéo. Ressaltegtas foram minhas percepgdes em relagao
ao projeto e que estabeleci um didlogo com osoxlda professora e com 0s autores que
fundamentam a tematica a fim de buscar uma amakseampla para a proposta.

Outro ponto a considerar é que os relatos estdesapados seguindo a ordem
cronoldgica em que estes aconteceram, desta fefnapresentados os oito primeiros relatos de
maneira consecutiva com o intuito de acompanhaserdolar do projeto na escola.

Por fim, gostaria de lembrar que como se tratande jpesquisa participante, a opgéo pela
redacdo desta parte do texto em primeira pess@iucad deve-se ao fato que neste momento, o
papel de pesquisador era dividido com o papel diitélor junto a educadora do projeto. No

entanto, a professora de sala apenas observageegiasuas impressoes acerca das atividades.

6.1 Primeiro Ato

Chegamos na escola eu e a educdfarantentes por ser o primeiro dia do projeto.
Fomos recepcionados pela coordenadora pedagogioadeizidos até a sala de aula que era
pequena, com 22 alunos. Ao entrar, as criancasagstaentadas nos esperando e ansiosas por
saber quem éramos e 0 que era este projeto. Satldama@u me apresentei como professor de
educacdo fisica, noticia que foi recebida com Eegelas criancas. Acredito que elas tinham

experiéncias positivas com a educacéo fisica eaqiam como um momento de liberdade de

18 Cristiane Rodrigues da Maceno é psicopedagogdadm da psicéloga Fabia Vasconcelos coordena or&ent
Educativo Espaco CreSer, onde o projeto é faailitad
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movimentos e gestos, pois logo ja perguntavamam iorincar no projeto. Afirmamos que iriam
brincar e aprender muita coisa, e elas sorriram tamanha alegria que ja conseguimos
estabelecer nosso primeiro laco de confianca. Ejuid® a educadora se apresentou e contou

um pouco sobre o projeto, que a primeira vistadisiado pelas criangas como algo divertido.

Figura 4 — Cristiane Rodyues da Maceno (Facilitadora do Projeto).

Depois da nossa apresentacdo, convidamos as @iangairem de suas carteiras, para
formarem um circulo no centro da sala. E muitore@gsante perceber que a mudanca da
disposicdo delas na sala de aula sem carteirasepemaferir uma maior liberdade para expressao
das criancgas.

Antes de iniciarmos as dindmicas do dia, escrevamogsquema da rotina na lousa e
explicamos nosso planejamento. Esta forma de aluptira as criancas as atividades que seriam
desenvolvidas é uma excelente alternativa paraizaindo s6 o processo de alfabetizacdo, mas
também para que elas se sintam parte da constagaplanejamento, visto que quando

termindvamos uma dinamica elas recorriam a lousagaunciar a proxima. Este ato parece Ihes
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conferir uma melhora em sua auto estima uma vezogpefessor reconhece e valoriza seu
conhecimento e suas habilidades na construcdo idéecias, pois como nos aponta Freire
(2006), ensinar ndao é transmitir conhecimento nrascsiar possibilidades para a construcao
conjunta, pois devemos prezar pelo respeito a antiande cada educando.

Em seguida, sentadas em circulo, apresentamos aralpalhaco de fuxi¢dmaleavel e
dissemos que ele adorava voar, perguntamos quals@ome dele e o apelidaram de Pirueta.
Explicamos que o Pirueta adora fazer acrobacias eajuando é jogado alguém tem que segura-
lo para ele ndo pular, e quem estiver segurandogtes dizer o nome e o0 que gosta de fazer.
Neste primeiro momento, grande parte das criargapresentou de maneira muito timida. Mal
podiamos ouvir suas vozes e muitas delas somepgtaim 0 que as outras haviam dito, o que
levou a educadora a intervir com uma explicacaqude era para elas falarem aquilo que elas
gostavam de fazer e ndo o que o0 amigo gostavatdfdgsdiva inicial ndo funcionou.

Continuamos com a proxima dindmica chamada: suzcess&omes. Sentados em circulo
cada crianca tinha que falar o nome de seus anggesas precederam, repetindo na mesma
ordem. A finalidade desta era estabelecer um loirde confianga entre todos envolvidos nas
vivéncias do dia. Nesta dindmica, percebemos ggenas criancas tinham dificuldade em
memorizar os nomes de seus amigos ha ordem, efjdbmsaonhecessem e este fato nos chamou
a atencao para percebermos as criancas que apresanmaior dificuldade de concentracdo e
naquelas que ndo conseguiam esperar 0 amigo terd@mapetir a ordem. A educadora interveio
relatando sobre a importancia de escutarmos n@ssig®s e explicou que quando alguém fala
devemos abrir nossos coracgdes para podermos esoatanais atencéo. As criancas entenderam
e desta vez elas néo falavam junto com os outragoamEsta experiéncia se repetiu nos outros
dias de aula conforme foi dito pela professora:

Durante a semana eles apresentaram atitudes enpuglee perceber que estavam
reproduzindo o que fizeram no primeiro dia de dddie do projeto, como cobrar o
colega de ouvir enquanto outro fala.

Logo apos fizemos outra brincadeira que se charsavdacao giratoria. Organizadas em
dois circulos concéntricos, as criancas no centadas de frente as que se encontravam no

circulo ao redor de modo a ficarem de frente uara putra. Desta forma, quando iniciava-se a

19 Técnica de utilizagéo de retalho para confeccioegas artesanais.
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musica o circulo de fora roda para a direita e @el®ro para a esquerda e quando a mausica
parava falavamos um nimero que representava uandagEo diferente (haviamos explicados
antes que o numero um corresponde ao aperto deomd@opero dois ao abraco e o niumero trés a
saudacgao japonesa). As criancas adoraram esta ttgreaudacao e relataram que ndo estavam
acostumadas a saudar os amigos assim.

Voltamos novamente para a roda e ensinamos asesamgdiais do Circulo do Amor. As
criangas adoraram 0s movimentos e as melodiasadaamomento palavras como “demais”, “da

"

hora”, “que legal” e sorrisos expressavam a alegoantusiasmo delas com o circulo.

| F .i!““r"ri'rrﬂ'ﬁ =T lllr_l.llllllun
‘ —

FiguBa— Circulo do amor

No final, apresentamos um outro palhaco. Quem orasge dava voz a ele; e assim elas
expressavam como tinha sido seu dia, o que elas gogtaram e o0 que elas ndo gostaram. A
educadora retomou novamente a importancia de esoutao coragcdo 0 amigo que iria falar. E
em alguns momentos quando alguma crianca esquefdatave@ quando uma outra estivesse
falando, elas lembravam para seus amigos de soresciigar. Nos relatos, muitas disseram que
gostaram das canc¢des do Circulo do Amor e da saodatoria. E quando relataram do que
nao gostaram, uma crianca disse que ndo gostoiradoc Os demais disseram que gostaram

das atividades. Terminamos o dia ensinado a elaagio para nossa despedida.

Estamos indo, estamos indo,
Abraco para ti, abrago para mim
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Até amanha, até amanha,
Somos Um, somos Um.

E ao final da cancdo reunimos as maos ao centergumamos: o que vamos dar ao
mundo? E elas respondem “amor”. Foi neste climarderosidade que encerramos o primeiro
dia.

Nele, a intencdo era de que através das dinanfieas,como a introducéo ao Circulo do
Amor, cridssemos um momento de conexdo e aproxonaQén as criancas para que elas
pudessem se sentir seguras e acolhidas, utilizandoteligéncias interpessoal e intrapessoal
descritas por Gardner (1995). Assim, poderiamomgthores resultados na aceitacdo do projeto
e na cooperacdo delas para com os conteudos dam s#ordados. Pude observar com estas
dindmicas que embora as criancas se conhecesseméelaparentavam ter muitos momentos de
conexao afetiva com seus amigos.

Conforme apont@Assman (2000) a busca por lagos sociais solidéoiog a escola um
lugar onde o professor consegue criar um ambient®dfianca e estabelecer uma educacéo para
as diversas competéncias sociais solidarias dessascas, dando a devida importancia a

cooperacéo e afetividade na construcdo deste espgacativo.

6.2 Segundo Ato

Estava ansioso pelo retorno a escola. O dia fohpeohado pela diretora e coordenadora
pedagogica, pois elas queriam conhecer de pentojetq.

Iniciamos o dia com uma dinamica de saudacdo agoarodlocamos uma musica e toda
vez que esta parava de tocar as criancas tinharouperimentar seus amigos utilizando partes
diferentes do corpo que eram determinadas peleaddte. Nesta atividade, algumas criangas se
mostravam timidas e outras se divertiram com arstg maneiras de saudar o amigo.

Em seguida, fizemos um jogo da memodria em que agurnancas seriam as cartas e
outras trés escolhidas pelos colegas iriam adivi@saduplas que criaram um movimento
correspondente com seu corpo. O objetivo do jogoasertar quem eram as duplas. Desta
maneira, as criangas se alinharam em colunas atess @riangcas que adivinhavam tinham que
encontrar e acertar os pares com movimentos ighsis.jogo atraiu bastante a atencdo e € uma

alternativa ludica de trabalhar com a concentracarpressao corporal delas. Percebi que neste
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jogo algumas tinham vergonha quando era solicifzala fazer o movimento e seus amigos
estavam olhando.

Em roda, fizemos o Circulo do Amor incluindo nocasicoes e também os exercicios de
biopsicologia. Em relacdo aos exercicios foramramss as posturas que mais tarde seriam
utilizadas na primeira parte da histéria que iriaroontar, “O Monstro que roubou o vermelho”.
Ensinamos a postura da montanha com a finalidad&atb@lhar com o equilibrio fisico e
emocional, a postura do ledo que ajuda na melldariexpressao e timidez e a postura do bebé,
indicada para a impaciéncia. Durante a execucdo ekescicios tivemos alguns relatos

interessantes:

Figura 6 - “Me sinto mais alta e em paz como borbeta”

(relato de uma aluna).

No momento em que as criangas se sentaram, a @dacdocou uma vela ao centro da
roda e ensinou para elas que a partir daquele ntonteda vez que elas se sentassem uma
crianca que tivesse feito o circulo de forma bemithopodia acender ou apagar a vela. As
criancas adoraram esta idéia e foi um momento filgi@uja que todas elas queriam fazé-lo. Esta
forma de atrair a atencdo da crianca é uma alteanpedagdgica para dar inicio e focar a
atencao da crianca, pois como apresenta Freired)2D(@rofessor deve oferecer aos alunos

alternativas que tragam a crianca para o apreralzath refrear seu desenvolvimento.
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Durante o desenrolar do circulo as criancas apranmdeima cancdo para realizar a
vivéncia que se chama “Teia do Amor”. Segurandorolm de barbante, as crian¢cas o jogavam
umas para as outras em momento oportuno, construmd teia.

Figura 7 - Teia do Amor.

Somos todos de uma familia, somos todos de umdidami
Familia de amor, familia de amor...
(nomeatencga) é amor, € amor!

Através da cancdo e da inclusao de cada crianta teés de amor mostramos a elas que
todas estavam conectadas e quando uma crian¢ssgealjuma coisa as outras também podiam
sentir e o que eu faco de um lado da teia meu apude perceber. Sendo assim, as criangas que
gueriam expressar alguma coisa puxava o barbawoos podiam sentir o movimento da teia e
assim nés sabiamos que o amigo queria falar. Estdaale foi muito elogiada posteriormente
pela professora, segundo o relato:

As atividades de hoje foram bastante interessafAtgse mais chamou a minha atengéo
foi a teia de Amor, pois para eles ficou claro gquendo um coleguinha tem um
problema, todos nés sentimos e por isso deve serodso interesse cuidar para que
todos estejam bem.

Segundo Maturana (2004), as escolas ndo devem tpempie ocorram espagos
discriminatérios dos sujeitos nela envolvidos. Euoir@ direcdo, deve buscar um espaco de
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acolhimento onde o respeito e empatia possam flerega que sdo fundamentais para o
desenvolvimento afetivo do aluno.

Neste dia também foi ensinado a elas a meditagéa, forma de conectar-se consigo
mesmas e que confere o desenvolvimento de aspagdes a um modelo de si préprio e que
auxilia em suas relacodes afetivas (GARDNER, 1998)meditacdo poucas criancas fechavam os
olhos, enquanto o restante permanecia com os alfe$os “cacoando” da situagéo.

Logo apds o circulo fizemos a roda de compartithalas relataram como estavam se
sentindo. Percebemos que muitas tém dificuldadaldede forma subjetiva delas mesmas, mas
muitas disseram que estavam bem e outras que sansemlegres. Estas palavras foram
suficientes para me causar certa emocao e realmentgue o0 projeto estava no inicio de seu
objetivo — a alfabetizacdo emocional como meio @afarmacao afetiva infantil, pois como
explica Wallon (1989), desde o nascimento a criadgam ser afetivo e o desenvolvimento
intelectual € dado pelo bom desenvolvimento da qreme para isto € necessario o
desenvolvimento de lacos afetivos positivos commas rodeiam.

Ao final do encontro, as criangas ndo queriam gesdmos embora e nos perguntavam se
nos iriamos ser seus professores para sempre. f@sposa veio me saudar expressando sua
alegria e felicidade com a oportunidade de vivanaigrojeto e relatou que “durante a semana
notei que as criancgas ja estéo utilizando algunteddos trabalhados; principalmente o habito de

escutar quando alguém esta falando.”

6.3 Terceiro Ato

Chegamos na escola e procuramos um outro espagagsenvolver o Circulo do Amor,
pois precisariamos da sala de aula livre para montanério da histéria. Logo, decidimos fazer
o Circulo do Amor na sala de leitura.

Como de costume chegamos na sala e escrevemogsaad@ue aconteceria no dia e as
criancas ficaram entusiasmadas quando dissemaoergamos uma histdria. E interessante notar
como a historia e a magia sdo grandes atrativos @las e como podemos abordar muitos
contetdos pedagodgicos de forma ladica, despertaeds diversos sentidos e inteligéncias
(GARDNER, 1995).
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Levantar um bracgo, levantar o outro
Fazer bamboleio e mexer o pescoco
Olhar para o teto, olhar para o sapato
Escolha um amigo e de um abraco!

Com esta cancao iniciamos mais um dia. Hoje pergabi algumas criancas somente
ficam em seus pequenos grupos e néo interagem samttas. Isto fez com que a educadora os
misturassem quando estavam de maos dadas no ciseplarando estes pequenos grupos. No
inicio ocorreu certo desconforto, mas ao final elk@sn percebiam mais, pois estavam se
divertindo com as musicas.

Observei também que a maioria das crian¢as ja Brabr as can¢des e 0s movimentos
gue haviamos passado e isto fez com que o cireukoreasse bastante forte. Elogiamos as
criancas e elas nos disseram que sabiam a letren@lsisas, uma vez que a professora estava
colocando todos os dias antes de comecar a aula.

Hoje na meditacdo a educadora fez a visualizacamodigdo e notei que as criangas ja
estavam mais quietas e ficaram de olhos fechadosnpéempo maior. Logo apds, terminamos o
Circulo do Amore voltamos a sala de aula para ver a histériariascas estavam ansiosas por
este momento. Elas se sentaram ao redor do cha@iexldo Magico e ensinamos uma cancao

antes de iniciar a historia.

Conte uma histéria, conte uma historia,
conte uma histéria para aula comecar,
estamos esperando, estamos esperando,
conte uma historia para aula comecar,
era uma vez, era uma vez...

Cada momento da historia era um encantamento f@sal@e forma bem interativa as
criancas realizavam as posturas que elas aprendienamte os encontros bem como decoravam

algumas cancoes relativas ao tema tratado no dia.
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Figura 8 — Postutke Biopsicologia durante a Histéria do
Monstro que roubou o vermelho.

No momento em que apareceu na historia a mulhén,séla ensinou sobre como
proceder em momentos incertos e de muito méldga o coragdo e emane muito amBis
criancas compreenderam o ensinamento quando sealgumm problema visto os relatos

posteriores.

Eu aprendi que quando estiver com medo € s6 enatmacdo de amor. (relato de uma
crianga)
Eu gostei da mulher sabia que ensinou eles vemcemaedo. (relato de uma crianga)

A historia terminou com a voz do monstro assustaasloe neste clima de suspense a
historia terminou, o que fez que elas ficassenoesas para saber quem era 0 monstro e como
terminaria a historia.

Pedimos para elas desenharem como era este meretitoegarem na proxima aula. Ao
final, fizemos uma roda de compartilhar e perguosgm que elas mais gostaram da historia,

destacamos alguns comentérios:

Do le&do bravo que quando mandamos amor ele virogatmho bonitinho! ( relato de
um aluno).

Da mulher sabia que da o corac@o méagico e ensmé& g4 mandar amor quando se tem
medo. ( relato de um aluno).
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Este dia notei o grande interesse das criancasasdmstorias e percebi como o estimulo
da criatividade delas é algo positivo. Permite glas interajam e busquem prender a atengéo
delas para os conteudos afetivos que se preteadalhtar (amor, respeito, empatia e fazer o
bem). Segundo Assman (2000), o papel da educagdo weiculo de integracdo deve enfatizar a
valorizacdo da sensibilidade, o reconhecimentodifesencas, a empatia e a esperanca como
partes da condi¢gdo humana e indispensavel paohrecimento mutuo.

Conversei com a professora que me relatou emoaonae estava fazendo o Circulo do
Amor todos os dias e que tinha gostado desta fatenaontar historia. Além disso, ela nos
mostrou o bastdo falante que fizera igual ao npssa fazer a roda de compartilhar com suas
criancgas.

6.4 Quarto Ato

Chegamos na sala de aula e na entrada j4 fomdsdeseelas criancas com os desenhos
do monstro, perguntando se iria ter o final dadhiast Como de costume conversamos um pouco
com elas, iniciamos o Circulo do Amor e pedimos elas mostrassem seus desenhos de como

elas imaginaram o monstro:

Figura 9 — Alguns desenhos das criangas dento seria 0 monstro da Histéria.
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Quando iniciamos a segunda parte da historia asgas estavam bem ansiosas e no
decorrer dos acontecimentos, quando o monstro @Gagrescutamos Varios comentarios se o
monstro era da forma que elas tinham imaginadoadaanomento as criancas pareciam estar
mais envolvidas e falavam para ajudar “Aninha” ed®” nessa aventura.

No final, 0 monstro mau se transforma em um mornstra e devolveu todo o vermelho
ao mundo. Neste momento, as criancas ficaram $ekzalgumas disseram que estavam com

medo de ndo ter mais cor no mundo.

6.5 Quinto Ato

No dia de hoje, o Circulo do Amor aconteceu de fomuito tranquila, € no momento, no
gual uma crianca foi acender a vela e ndo estansegoindo, uma outra crianca respondeu:
porgue ndo utiliza dois palitos, pois assim e rfad8. Seguimos seu conselho e deu certo, e este
fato foi bem positivo para ele, pois se sentiu daviComo ressalta Freire (2004) a respeito da
importancia do olhar do professor sobre os conteldizidos pelos alunos na construcdo do
aprendizado e na valorizagdo da crianca.

Terminado o Circulo do Amor, dividimos as criangas dois grupos, pois elas iriam
contar a histéria do monstro para nos. Recapitudajonato com elas a histéria e em cada grupo
as criancas dividiram os papéis que deveriam sgraatos por cada uma e contavam a historia,

ensaiando com seu grupo.

Figura $0Ensaio para a narragao da Historia.
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No momento da narragdo da historia para seus andgosutro grupo as criancas
contavam de forma muito baixa, com certa timideestd momento a educadora interveio
pedindo para que elas falassem mais alto, mas algdmas criangcas permaneceram falando em
baixa voz. Um fato que chamou minha atengdo fondoaum menino ndo quis mais fazer o
papel do personagem na historia e seu amigo deaftw@m carinhosa conversou com ele e
estimulando-o e ajudando seu amigo com a fala.dstde empatia foi emocionante ndo so6 para
mim e a educadora, como também para a professembrei de Maturana (2004) quando ele
enfatiza o aceitar e o apoio como fundamentais @desenvolvimento do aprendizado.

Neste encontro percebi como as criancas gostarazee & papel de professor e mostrar
gue esta ensinando algo para nos, elas repeterasasa® observacdes que temos e que falamos
em aula. E aqui cabe uma reflexdo a respeito deelmambutido sob o professor na imagem
criada em seus alunos.

Apés a narracdo, no momento de compartilhar, obs¢éaymnbém que as criancas estédo
mais falantes e expressam mais seus sentimentgetigod para seus amigos, aléem de

demonstrarem apoio e motivacdo quando algum deleslgum motivo ndo quer falar.

6.6 Sexto Ato

No dia de hoje nos propusemos a fazer somentecnl@ido Amor e conversar com as
criancas a respeito do projeto. Quando entramosalefomos apresentados a duas criangas
novas, para as quais as ouras criancas ja haviamadn as cancdes. Durante o Circulo foi
interessante ver que as criangas estdo mais patiias, cantando e fazendo os movimentos de
forma mais a vontade e na meditacdo elas estdudficaom os olhos fechados por um periodo

maior. A professora relatou algo bem positivo gstaven acontecendo.

“Percebo durante a semana que as criangas estéccah@mias e amorosas uma com as
outras, ndo s6 com seus gestos, mas também maigoates com 0s amigos”.

Fiquei feliz por ver que o projeto estava alcangasdu objetivo. Nos sentamos e
escolhemos uma crianca para acender a vela. Estemo € sempre o mais dificil, uma vez que
todos querem acendé-la e acaba parecendo que sstanioindo alguns, percebo uma cara de

descontentamento quando nao séo escolhidas. Pnesiggensar em um outro recurso.
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Figura 11 — Circulo do Amor.

Quando iniciamos a Teia do Amor, pude perceberatmihteressante: algumas criangas
somente jogam a linha para os mesmos amigos, nelkelas grupinhos que existem na classe.
Acabam por excluir outros colegas, e como a prepéstalorizar a unido entre todos precisei
achar uma forma de intervir e mostrar para elastgdes fazem parte na construcdo da teia e
sem eles ndo seria possivel forma-la. Este fatocclmaenou a atencdo, pois Assman (2000)
mesmo ressalta a importancia de um olhar atenta gainclusdo de todos no processo do
conhecimento para que ninguém se sinta excluidetadea seu aprendizado.

A educadora falou ap0s a construcdo da teia que iel@ortante para perceber como nos
estamos conectados e que somos uma unidade, poidajastamos tristes nosso amigo também
fica triste. Ela também falou sobre a empatia eualar palavra para que as criancas
compartilhassem o que quisessem. Todas as cridalgaam o que entenderam da palavra
empatia dando exemplos em que achavam que exeraataquei dois comentarios:

Uma crianga contou que foi pescar, ficou com d@eige e o soltou de volta na agua. A
educadora interveio e lembrou o que ele sentiuefopatia e explicou novamente. Neste
momento um aluno decidiu falar: ele comentou quoa fiiste, pois toda vez que beija a outra
aluna ela limpa o rosto. Ele fica chateado porgée esta sujo, ja que toma banho. Neste
momento outras duas criangas comentaram que a Emna mesma coisa com elas também

(percebemos que os trés que reclamaram disso g@osheEstdvamos diante de uma cena de
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discriminacao racial, as criangcas concordaram adin falando varias historias e a educadora
interrompeu, pois a aluna comecou a chorar. Intarabém e falei que cada pessoa tem seu jeito
de expressar seu amor, algumas gostam de tocdras mdo. As vezes o amigo que dar amor

para vocé com o toque (ficamos sem reacdo patasgd&o que surgiu). E percebi que nao estava
preparado para aquela situacao e que o meninodorhpreendido a palavra empatia e como foi

bom para ele expressar aquilo.

O dia terminou com o relaxamento, o qual foi meftcidl pois algumas criangas estavam
bem euféricas com a situacdo que se estabelecsalana No momento do relaxamento percebi
gue algumas criangas necessitam ser tocadas paia fes olhos e ficarem tranquilas. No final
da aula, a diretora veio até mim e relatou um amdmiento interessante.

Uma menina da sala tinha incontinéncia urinariaerava mal. Um determinado dia ela
foi & escola bem arrumada e perfumada e ela viaoa @ diretora e disse: “Vocé vé como eu
estou bonita , eu acho que este projeto esta readazem...”

Ao escutar este relato fiquei bem contente em percgue estavamos atingindo os
objetivos. A proposta vinha atuando na valorizadd@uto-estima da crianca, que passaram a se
sentirem aceitas e amadas como parte do grupoglsstremamente importante, uma vez que
Wallon (1989) nos afirma sobre a importancia déasctes afetivas para a crianca desenvolver

sua capacidade intelectual.

6. 7 Sétimo Ato

Chegamos na escola preparados para um dia difepaigeiriamos ensinar as criancas a
costurarem o0s coracdes magicos que fora utiliredbistéria do monstro. A idéia do coragéo
magico é uma forma didatica de ajudar as criangpsegssarem seus sentimentos e lembrar da
importancia do amor e empatia em momentos difiteigida, pois Maturana (2004) explana que
0 amor é central na convivéncia humana, e as ag@esonstituem o outro na realizacéo do ser
social se afirma tanto na aceitagdo e respeiteiporesmo quanto na aceitacdo e respeito pelo
outro.

Além de trabalhar com suas mudltiplas inteligén¢@8RDNER, 1995), o corac¢do pode
ser utilizado em momentos em que existe algum dedaaa sala, desta forma, é um objeto que

concretiza 0 ato de empatia de um com o outro lmoexerce o poder de escuta e compaixao
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gue pode sempre ser usado em qualquer problemaiepa@en a ter, na escuta e aceitacdo do
outro.

O dia iniciou-se com uma calorosa saudacao e cocorgntarios das criancas de como
foi seu final de semana. Fizemos somente duas eandd circulo para eles saudarem seus
amigos e em roda passamos um alongamento querfoidbertido. As criangcas gostavam de
falar que estavam sentindo dor para que falasspam@selas mandarem amor. Falamos que o
alongamento € uma forma de mandar amor para o .cggte momento uma crianca disse que
ela jogava muito video game e se era bom ela festeralongamento. A educadora respondeu
gue em todo momento que o corpo estiver precistrdos que dar amor a ele.

Em circulo a educadora perguntou quem sabia costugdgumas criancas levantaram o

braco.No circulo, as criancas que sabiam costurar semt@egproximas das que nao sabiam.

Figui.2 — Costura do Coracdo Magico.

As criancas receberem um pedaco de tecido caddjamartado na forma do coragéo). E
uma agulha grossa com linha. Ensinamos como fagkrseaprenderam bem répido. Era nitida a
felicidade e alegria no rosto deles, pois, de acom o relato da professora, eles nunca fizeram
isto na escola. Todos se comportaram muito bemaadguterminaram ficaram desfilando com
seus coracgoes.
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Um caso que chamou a atencdo foi o momento em mualuno viu o outro jogando o

seu coracdao em uma menina da sala e ele viroow fabracéo é para amar e ndo para bater”.

Figuli8 — Foto com os Corac¢des Magicos.

Tiramos uma foto de todos com seus coracdes enab di professora emocionada me

disse:

“Este projeto pode ndo ter mudado nada na escaoias, me transformou enquanto
professora, ndo que eu fosse uma professora rusisempre temos algo a apreender”.

6.8 Oitavo Ato

Cheguei na escola e fui surpreendido por um imeesado na sala dos professores que
dizia: “o cd do projeto educoragéo foi gravado para caddase se encontra sobre a minha
mesd. Fiquei muito feliz em saber que as outras sat8o desenvolvendo o Circulo do Amor
em suas aulas e como Morin (2000) nos afirma que eshicacdo do futuro se faz pela rede de
individuos dedicados a pensar e agir no mundo.

Estava caminhando rumo a sala de aula quando gpde or uma porta a professora da
sala ao lado fazendo a dinamica do “bastéo falastei as criancas. Parecia que estava em um

outro lugar. A escola se mostrava confiante comessltados positivos, o que € afirmado pela
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multiplicacdo do circulo nas outras salas de dd#aprofessores e funcionarios mostraram —se
surpresos com os resultados.

Eu poderia pensar que eles estavam fazendo is®ef@s sabiam que eu estaria 14, mas
era uma segunda feira, um dia que nao era o coiovehclo projeto.

Enfim, chegamos a sala de aula e fomos recebidos wo sorriso de bom dia da
professora seguido dos sorrisos das criancas fiEées muito felizes quando é o dia de projeto,
talvez porque eles saem da rotina e encontram gese@rentes ou entdo porque eles realmente
gostam da proposta.

Ao entrar na sala uma crianga nos mostrou um corggé havia feito em sua casa, fiquei
surpreso de como a aula anterior foi significapiaea ela.

Comecamos o dia com uma conversa informal comiasgas perguntando como foi seu
final de semana e muitos diziam que estavam contoramor. Acredito que eles adotaram esta
palavra, pois perceberam o efeito positivo e alefgda. Um aluno, todo sorridente, trouxe o
jornal que saiu na cidade sobre o projeto e asgagrelataram que ficaram feliz de aparecer no

jornal.

gbira 14 — Jornal de Cerquilho.
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O momento dos exercicios de biopsicologia foi bemteressante, uma vez que
trabalhamos com postura de equilibrio que requecarttracdo em sua execucdo. Hoje, percebi
gue a atencao das criancas melhorou: estao fatardos nestas posturas e estao buscando sentir
mais seus efeitos. Algumas criancas comecaramcalmarque quando falam nédo conseguem se
equilibrar. Uma delas trouxe a idéia de que noddtanontanha tinha também um macaco, e nos
imitamos o macaco. Foi bem engracado e descontmiglae prova que é importante o professor
estar atento aquilo que as criancas trazem pamntaititiicdo do processo de aprendizagem
(FREIRE, 2004).

Mais uma vez, constatei que na hora da visualizagsaoriancas nao estao abrindo os
olhos e repetem apoés a educadora: “Eu sou Amogo lapés, a educadora falou sobre o talisma:
aguela pessoa que vocé mais ama € seu talismaearefmder quando vocé estiver triste e com
algum problema basta vocé fechar os olhos que vacéicar bem com muito amor em seu
coracdo. Perguntei se as criangas ja tinham emctntrm talisma, e elas responderam que sim.
Algumas encontraram cinco, outras dez, e a cadadw® fechavam os olhos encontravam mais,
neste momento, uma crianga relatou que ela estamagando a ver que todos sédo seus talismas
e que ela ama todos.

Figura 15 — “Eu sou Amor”.
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Na auto-massagem uma criangca contou que esta tapansbia mée, pois ela sempre tem
dor e assim ela consegue mandar muito amor parm&aaApds, no relaxamento, as criancas
ficaram em total siléncio e foi a primeira vez qamseguimos o efeito que queriamos com esta
pratica.

Em seguida as criancas tiveram a oportunidade dea J@storia do urso polar e do
pingtim. Esta tinha como objetivo abordar a quedt@preconceito racial que pudemos perceber
no encontro passado. A histéria € sobre uma comange o urso polar e o pinglim falando
sobre a diferenca de cores e que percebem que noraaor € Unica e a beleza das coisas esta
na mistura das cores. As criancas divertiram-sgonuom a histéria e se mostraram muito
participativas dando opinides na discusséo do pimglurso polar.

Na hora em que terminamos a historia fizemos o mtonde compartilhar (e como
costume nos educadores sO falamos depois das agigaga ndo influenciar suas opinides).
Listei alguns comentarios das criangas:

- “Esta historia ensina que cada um gosta de unia (@resposta dele foi imediata,
estou surpreso de como eles captam o contextctiaia).

- “Eu vi que a cor branca é a cor de Deus e dostaogi' (detalhe que ele é a crianca
gue foi rejeitada pela outra por sua cor negra).

- “Cada um gosta de uma cor e ndo podemos brigarigao ninguém a gostar de uma
cor. Cada um tem sua cor que mais gosta”.

- “Eu gostei que o nariz do urso era preto e o padtgpinguim era branco, e eles
estavam falando de cores que os dois tinham”.

- “Um sentimento de alegria, pois 0 urso viu queeggepreto e o pingtim viu que era

branco”.

Depois as criancas comecaram a falar das coresqueal&ores eles gostavam mais e
comecaram a ver que cada um gostava de uma cag ragudiscriminavam o gosto do outro,
mas refletiam sobre ele. Como um aluno que dedadiar que ele comeu “uma feijoada que era
preta” e o amigo disse “mas tinha arroz brancol bléon legal esta parte.

Neste momento o mesmo aluno queria falar de naugdra crianca disse que ele ja havia
falado duas vezes, entdo ele perguntou se elaadiadair e ele deu o bastédo para ela (ela € uma

crianca taxada como dificil e egoista, achei liagoele ato).



58

Neste momento de compartilhar foi muito interessgmbis as criancas falaram de amor e
expressaram mais o que estavam sentindo. Estamosbpedo varias mudancas nas criangas;
elas estdo se expressando mais e fazendo relag®sas vida com as histérias que trazemos

para elas. Também percebemos que estdo entendoéoemupatia e 0 que é amar e ser amado.

6.9... A continuidade

Estes encontros continuaram até a décima sextanagp@ando preparamos uma peca de
teatro para os pais. Neste dia eles ficaram muitocenados e tocados, pois além da peca
realizamos a dinamica do Circulo do Amor com elé@dguns relataram a importancia deste

trabalho conjunto da escola e pais para a educhkgdeus filhos.

7 Depois da estreia — os ruidos dos bastidores

Posso dizer que em relagdo aos objetivos almejadoyposta cumpriu com sua meta
visto que foi perceptivel com os oito encontrosualamca trazida pelo Educoragéo para a escola,
segundo minha percepcédo dos encontros e a padidifierencas que foram relatadas pela
professora na sala de aula. Vale ressaltar queesso observado na materializacdo deste projeto
s6 pbde ocorrer em virtude da aceitacdo e do sgerpor parte da escola, e principalmente do
trabalho conjunto com a professora.

Esta nova configuragdo no cenéario da escola toseouma realidade devido a dois
fatores: o primeiro deve-se ao avanco trazido p®lgeto Educoracdo. Sua proposta de
atividades e praticas contribuiram de maneiraapata que fossem trabalhados diversos valores
relativos a afetividade e ao convivio das criangasscola. Ja o segundo, diz respeito & mudanca
gue tem que partir do professor; a ajuda e o thabatento com as questbes levantadas pelas
experiéncias do projeto s6 puderam vingar, poisegamam a fazer parte do dia-a-dia da classe.
Com isso em um pequeno espacgo de tempo pdde-seuabguadro de mudancas significativas
no comportamento dos alunos. Acredito que sem ps&ss de atuacdo conjunta talvez o tempo
de analise fosse insuficiente para se obter tagamgas.

Apés estes oito encontros, as criangas, pais efagsora responderam a um a uma breve

entrevista e em relacdo a ela destaquei alguntogelios pais que disseram que a maior
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contribuicdo deste projeto para seus filhos foiremsa importancia do respeito, da escuta e do
amor, e eles relataram que perceberam seus fileassrtimidos para conversar e expressar suas
vontades.

Com relacéo as criangas, segundo frases e censsaggs durante estes oito encontros,
pude notar que o que elas mais gostaram foramséi&ihas, € 0 que mais aprenderam foi como
usar o amor do coracao quando tém algum problesear@solvido.

Para elucidar a percepcao da professora, seledi@ebios da entrevista feita com ela, a
gual relata as mudancas até entdo percebidas:

“Vocé percebeu alguma mudanca na sala de aula agi®jeto?

Bom, no inicio tive um certo receio deste projdta@alhar o cumprimento do curriculo,
no entanto, ao passar dos dias o projeto contrilmwito, a0 passo que mudei a maneira de
intervir em alguns comportamentos que prejudicavandamento da sala de aula, e hoje vejo
gue ndo perdi tempo com a proposta, mas ganheierdimento da sala a medida que as
criangas escutam e realizam as tarefas com mais@&®mo. Uma relagdo melhor de afetividade
e respeito com elas. O que achei mais interessamigrojeto sdo as musicas que trazem uma
mensagem diferente para cada vivéncia desenvobjidzando no clima de alegria e amor que
se estabelece.

Observei que as criancas apresentaram maior atioe em relagcdo aos colegas e
passaram a se expressar mais e melhorou o aproreitto das aulas em relagédo aos conteudos,
pois agora parecem ver significado em que aprentem

Pela fala da professora, percebo que uma das maiatribuicbes do projeto
Educoracado foi as sensacodes positivas criadas beai® da sala de aula: respeito, cuidado,
atencdo, empatia, amor... Palavras que certaméotdusidamentais para que se trabalhe a
afetividade na escola sob uma perspectiva humana mndica Maturana (2004).

Com todas as elucidagfes acima posso dizer queos@idas as mudancas observadas na
sala de aula, na relacédo das criancas umas comtras e também com a professora. Ressalto
gue apos os oito encontros as criangas demonstramanmaior abertura deixando a timidez para
expressar aspectos subjetivos de si que as veagmdam ser compartilhados na escola. No que
diz respeito a professora foi admiravel seu enumdvito e a credibilidade conferida ao projeto

gue foram sendo notados & medida que incluia @nitas do projeto no seu cotidiano escolar.
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Por fim, sublinho que a escuta entre todos se tomais harmoniosa e a empatia e respeito
foram fortalecidos.

Os fatos relatados demonstram 0s pontos positivoseéacdo ao projeto, entretanto, é
necessario frisar que com esta atuacao percelmgqoe precisam ser retomados, como no caso
da cena de preconceito que nos deixou imobilizages) uma resposta rapida para a agéo.
Acredito que o professor deva estar preparadogmaraom serenidade a fim de proporcionar um
acolhimento de todos, pois como alerta Freire (0@ o aprendizado é construido a partir da
bagagem que o aluno traz em conjunto com o conleetondo professor, ja que este ndo € o
detentor de todo o conhecimento. Desta forma, endmagem se concretiza pela acédo de ambos
e cabe ao professor estar atento para reconheo@nteidos trazidos pelos alunos e recorrer a
suas experiéncias para a construcédo do aprendizado.

Frente a todo o0 exposto, vejo que varias semeotasifplantadas, e que sem dlvida estas
atividades ajudaram na construcdo de um novo garedem torno da afetividade e das relacdes
humanas da escola. Desta forma, com todas as flaees Educoracéo plantou muitas reflexdes
foram sendo tecidas a cerca da urgéncia da formefefiva dos alunos que parece estar anulada
nas escolas. Reflexdes estas que passam a sestagfeis frente a postura dos orgaos publicos
com relacdo a formacdo humana na instituicdo deerisntendo que tal projeto atraiu a atengéo
da secretaria da educacédo da cidade e abriu gduksiles de intervencdo na escola, trazendo
esperanca para novas relacdes humanas e afetiv®emlunos. Outro ponto a considerar € que
0s autores citados no trabalho advém de corremgetemologicas distintas, porém todos
salientam um ponto comum sobre a urgéncia de mo¢tsdos para o desenvolvimento afetivo e
humanizacéo do ensino, isto deveria servir desaere a necessidade de agbes neste ambito.

Além disso, é importante destacar que a formacafispional dos professores deixa
muitas lacunas com relacéo ao trabalho afetivo @sralunos e suas feridas estdo expostas para
toda a sociedade. E hoje, devemos pensar o porgsi& @ma menor procura aos cursos de
licenciatura, e até quando deixaremos estas feadagas mostrando para a sociedade a dor da
auséncia de uma atuacao mais humana?

Por fim, entendo que as escolas ndo sdo apenaseyitto conhecimento, mas que sao
campos férteis para que semeie uma nova consciénciena, mais sensivel a vida em
sociedade. E mesmo com todas as mazelas sociaiss&¢ acreditar na educagdo como uma

alternativa eficaz para sanar as dores que reseoaroracdo da humanidade, e assim fazer do
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ensino algo realmente com valor e significado. dasa isto € preciso questionar: até quando
continuaremos sucumbindo a formacdo afetiva deasosdancas? E até quando estaremos

imunes aos gritos de socorro daqueles que estésdmeas instituicoes escolares?

8 Desfecho dessa histoéria...sem fim...

Penso que um trabalho que se coloque a discutst@peligadas a este tema deve trazer
consigo propostas praticas para que um novo panadigpssa de fato se fortalecer em torno de
uma educacdo mais humanizada, de um ensino que peta respeito e pelo amor entre as
pessoas (MATURANA, 2004).

Como a afetividade esta vinculada as diversasigétatias, interpessoal, cinestésica,
intrapessoal, entre outras (GARDNER, 1995), é isgpnelivel que se proponham meios de
contato direto com as criancas, nas mais diferexttéislades: muasicas, artes, rodas de conversas,
brincadeiras, entre muitas que pudemos observegseiso encontros relatados aqui.

Ao mesmo tempo em que as atividades trabalhavamessas diversas inteligéncias,
estava implicito em cada gesto a importancia eabsreas da afetividade. Ao confeccionar os
coracdes, as criancas cultivaram, além dos dotesaispara a costura, valores de amorosidade
e paciéncia. As habilidades artisticas observadasdesenho do “Monstro que roubou o
vermelho” também espelhou medos e, ao final darmsta capacidade de transmuta-los. A
agitacdo observada na classe aos poucos foi seimhada com as meditagbes e exercicios de
relaxamento, entre outros tantos exemplos quepsglgriam ser citados.

A empatia e da sensibilidade (ASSMAN, 2000) sadnmeate importantes para o
desenvolvimento de competéncias sociais para eiveuma sociedade. Para que elas acontecam,
€ essencial o desenvolvimento de valores como ausididariedade. Estas séo caracteristicas
importantes que as criancas devem desenvolver antambientes da sala de aula, da rotina
escolar e atividades propostas pela professorat@us demais espacos da escola. Por isso a
conduta ética do professor precisa ser constavigglante. Os valores trabalhados em cada uma
das atividades precisaram ser por n0s mantidos aa ato que ocorria em sala de aula.
Certamente, em algum momento, elementos trazidos p&inos nos deixaram desconcertados
(como no dia que a aluna comecou a chorar quandmlegas comecaram a falar que ela

limpava o rosto quando eles a beijavam) em caso ceste, o professor deve manter a
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serenidade e procurara ser sincero com a situagdeando maneiras alternativas de trabalhar
com o ocorrido.

As boas experiéncias do projeto geraram muitosodrutAlém da mudanca de
comportamento das criangcas e da maior atencdodeam o0s outros, a professora relatou que
agora consegue realizar seu trabalho com mais amesfd mais envolvida com o grupo. No
ambito da escola, também ha varios resultados.r@egsores e funcionarios da escola que em
algum momento conheceram as musicas e a dinamigaofieto comecaram a desenvolver as
praticas do Educoracdo em outras turmas tambémm digso, no final do projeto promovemos a
participacao de outros professores em encontratoaligara que eles pudessem ver e hoje vamos
aos encontros do HTB®para ensinar a metodologia do projeto para as®escolas. Como nos
aponta Morin (2000, pag. 55):

Todo o desenvolvimento verdadeiramente humanoifisigno desenvolvimento
conjunto das autonomias individuais, das partidpagcomunitarias e do sentimento de
pertencer a espécie humana.

Certamente, o projeto Educoracdo deixou muita®imst na cidade de Cerquilho. As
experiéncias vivenciadas na escola durante estsgsnde projeto repercutiram de maneira
positiva tanto para ndés, propositores do projet@ntp para a escola e para as criangas. Os
momentos de empatia e de amorosidade estdo regstn@io s6 aqui, mas no corac¢do de cada
uma dela... no cultivo da empatia, na firmeza pgeras obstaculos, no exercicio de ouvir o
amigo quando este quiser falar.

Pensando, falando e agindo. Esta é a Unica formaomseguirmos um sistema
educacional mais adequado a formacdo humana, umajuwe a afetividade ndo pode ser
conseguida apenas através dos livros. Deve sévaddta cada dia, no cuidado com o aluno, na
atencdo aos seus problemas, na proposicao de sslegias acdes de grupo.

As posturas de ioga, as historias, as cancdesredas de conversa sem duvida sao
estratégias que auxiliam neste processo e que deeenutilizadas sistematicamente pelos
professores em sala de aula. Porém, para todaat@sessario que haja um sentimento muito
forte de amor por parte do educador: acreditar ittaque faz e cultivar sentimentos bons com

todos ao seu redor.

20 Horério de Trabalho Pedagégico Curricular.
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Figura 1@s personagens desta nova Historia

Esta € uma das inumeras historias que podem stdasrem favor de um cenério escolar
mais afetivo, que leve em conta as diferencas wabslhe com amor e empatia. A aulas na
cidade de Cerquilno continuam, e desta vez a migséi® nas maos de cada profissional
envolvido com a educacao. O que acontecera depoisrdtempo? Apesar de ninguém saber,
todos devem acreditar que ao final de contas, @ftapte € tentar fazer algo diferente, € tentar,
se arriscar, e devemos trabalhar sempre nessdsedtimo a histéria do “Monstro que roubou o
vermelho”, cheia de veredas, mas com um final feizondido atrds da busca pela cor. Até
encontra-lo, certamente virdo muitos caminhos a&nsefrilhados, mas isso jA& € uma outra

histéria...



64

Referéncias:

ALVES, RubemA Alegria de Ensinar. Sdo Paulo: Ars Poética, 1994.

ASSMAN, Hugo; SUNG, Jung MoCompeténcia e sensibilidade solidaria: educar para
esperanca?2. ed. Petrépolis: Vozes, 2000.

CAVALLET, Valdo Jose. Educagédo Formal e treinamegtmfundir para doutrinar e dominar.
Didlogo Educacional Sao Paulo, v. 1, n. 2, p.1-170, jul. 2000.

DEMO, Pedro.Argumento de Autoridade X Autoridade do Argumento Rio de Janeiro:
Tempo Brasileiro, 2005.

DEMO, PedroSer Professor E Cuidar que o Aluno AprendaPorto Alegre: Mediag&o, 2004.
FREIRE, PauloPedagogia da Autonomiasaberes necessarios a pratica educativa3. ed.
S&o Paulo: Paz e Terra, 2005.

GARDNER, HowardlInteligéncias Mdultiplas: A Teoria na Pratica. Porto Alegre: Artmed, 1995.
MATURANA, Humberto; VERDEN-ZOLLER, GAmar e brincar: fundamentos esquecidos
do humana Séo Paulo: Palas Athena, 2004.

MORIN, Edgar.Os Sete Saberes necessarios a Educacéo do Futéroed. Sdo Paulo: Cortez,
2000.

OLIVEIRA, J. T.Metodologia da pesquisaSao Paulo: Verus, 2001

PRODOCIMO, Elaine. A educacéo fisica escolar engaliggéncias MultiplasRevista Digital,
Buenos Aires, v. 11, n. 105, p.1-1, 20 fev. 200ipbnivel em: <www.efdeportes.com>. Acesso
em: 20 jul. 2007.

SALTINI, Claudio J. PAfetividade & Inteligéncia. Rio de Janeiro: DPA, 1997.

SARKAR, Prabat RaijarnYoga PsychologyCalcuta: Ananda Marga, 1991.

SCHORE, Allan N..Affect Regulation and the Origin of the Self:: The Neurobiology of
Emotional Development. New Jersey: Lawrence ErlbAssociates, 1994.

TAILLE, Y.L.; DANTAS, H.; OLIVEIRA, M. K. Piaget, Vygotsky e Wallon S&o Paulo:
Summus, 1992.

WADDINGTON, Paul. Dying for information?: A repoon the effects of information overload
in the UK an worldwideReuters United Kingdom, n. , p.1-10, jan. 1998.

WALLON, Henri. As origens do pensamento na crian¢&ao Paulo: Manole, 1989.



ANEXOS

65



66

ANEXO A: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido parpais.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS — UNICAMP
FACULDADE DE EDUCAGAO FiSICA - FEF

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS PAIS

Projeto: “Anélise do projeto Educoragcdo como propos ta na formacéo afetiva
infantil”.
Responsaveis pelo projeto: Prof2. Dr2, Elaine Prodd cimo e discente Janir Coutinho Batista
Faculdade de Educacao Fisica — UNICAMP, telefone Co mité de Etica: 19- 3521 8936.

Eu, Janir Coutinho Batista, aluno de graduacéo dut&cao Fisica da Universidade Estadual de
Campinas, estado de S&o Paulo, sob a orientac®voflaDra. Elaine Prodécimo, com o objetivo de
analisar a implementacédo do projeto “Educoracdodpm isso, contribuir com a pratica dos professere
para a melhoria no relacionamento com os alunos,uemestudo intitulado “Analise do projeto
Educoracdo como proposta na formacéo afetiva ififapretendo realizar um trabalho de observagdes
entrevistas na Escola Municipal de Ensino Fundaahdrmizara Augusta Cardia Sabatini , na qual seu
filho estuda.

As observacgfes serdo realizadas somente dentsrdia,eem momentos de aula e também livres
como recreio, entradas e saidas. N&o existira ppadasivel aos participantes. Serdo apenas olgisa
das intervencdes dos professores neste projetcbemm a resposta da crianca ao mesmo. Para faefitar
observacdes podera ser utilizada uma maquina finaad\s imagens serdo utilizadas apenas paradins d
pesquisa e fins académicos (trabalhos, pales&ras)criancas ndo serdo identificadas.

Sera sempre respeitado 0 anonimato dos particpante seu poder de decidir se querem
participar ou ndo. Caso ndo queiram, ndo haverdumea forma de pressao ou punicdo para com o aluno
ou professor. Os participantes também estardoslipara interromper sua participacdo em qualquer
momento do trabalho. A pesquisa nado trara nenhwio cw vantagem financeira aos participantes.

Estarei a disposi¢do dos interessados para seakyuer tipo de davida com relagdo ao trabalho
realizado. Ao final da pesquisa, prestarei esdla@mos a escola e aos que se interessarem, daresen
os resultados do que foi vivenciado na escola deiresse periodo.

Ao assinar este termo, os interessados concordan@oos métodos e objetivos da pesquisa,
aceitando participar e colaborar com o estudo.

Janir Coutinho Batista, email: janirbatista@hotmail.com
Comité de Etica em Pesquisa / Faculdade de Ciéncisl&dicas / Universidade
Estadual de Campinas — email:.cep@fcm.unicamp.br Telefone: (19) 3521
8936
Cerquilho, de de
Nome da crianca:
Nome do pai ou responsavel:
RG:

Assinatura do pai esponsavel:
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ANEXO B: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido parfuncionarios da escola.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS — UNICAMP
FACULDADE DE EDUCAGAO FISICA — FEF

TERMO DE CONSENTIMENTO L!VRE E ESCLARECIDO (PROFESS ORES,
FUNCIONARIOS E DIRETOR)
Projeto: “Andlise do projeto Educora¢cdo como propos ta na formacéao afetiva
infantil”.
Responsaveis pelo projeto: Prof. Dr?. Elaine Prodd  cimo e aluno Janir Coutinho Batista
Faculdade de educacéo Fisica — UNICAMP, Comitétaba:FL9- 3521 8936.

Eu, Janir Coutinho Batista, aluno de graduacao @msazao fisica da Universidade Estadual de
Campinas, sob a orientacdo da Professora Dout@iaeEProdocimo, com o objetivo de analisar a
implementagdo do projeto “Educoracao”, e, com issofribuir com a prética dos professores e para a
melhoria no relacionamento com os alunos, em uodesienominado “Analise do projeto Educoracgéo
como proposta na formagéo afetiva infantil”, pmnele realizar um trabalho de observacdes e entasvist
na Escola Municipal de Ensino Fundamental Lazagusta Cardia Sabatini.

As observaces serdo realizadas dentro da escotatidiano da turma, em momentos de aula,
recreio, entradas e saidas. Podera ser utilizadamamuina filmadora como recurso facilitador.

Paralelamente as observacdes serdo realizadasigagesemi-estruturadas com as professoras
envolvidas, funcionérios que convivem junto conti@@ncas no momento de recreios, entrada e saidas e
se necessario, com a diretora. Seréo levantaddésspsobre o cotidiano escolar e sobre a influétesie
projeto na afetividade infantil. As entrevistasdsegravadas com gravador de voz, também como tecurs
facilitador.

Sera sempre respeitado 0 anonimato dos particpaste seu poder de decidir se querem
participar ou ndo. Caso nao queiram, ndo haverumea forma de pressdo ou punicdo. A pesquisa
também nao trara 6nus ou vantagens financeirgsamtsipantes.

Estarei a disposi¢édo dos interessados para saakgugu tipo de divida com relacdo ao trabalho
realizado. Ao final da pesquisa, prestarei esdla@mtos a escola e aos que se interessarem, daresen
os resultados do que foi vivenciado na escola deiesse periodo.

Ao assinar este termo, os interessados concordan@ioos métodos e objetivos da pesquisa,
aceitando participar e colaborar com o estudo.

Janir Coutiqho Batista, e-mail: janirbatista@hotmail.com
Comité de Etica em Pesquisa / Faculdade de Ciéncisiedicas / Universidade
Estadual de Campinas — e-mailcep@fcm.unicamp.br Telefone: (19) 3521

8936

Cerquilho, de de
Responsavel pela Pesquisa:

Nome:

RG:

Assinatura do Voluntario:




